U U

Formacao
Docente Inicial:

Ensino remoto e novas
competéncias em perspectiva
de pesquisa-acao-reflexao

LUCINEIA CONTIERO

BRUNO F. DE LIMA

FRANCISLI COSTA GALDINO

HALIS ALVES DO NASCIMENTO FRANCA
JESSICLEA ALVES DE LIMA
ORGANIZADORES

2021




U U

Formacao
Docente Inicial:

Ensino remoto e novas
competéncias em perspectiva
de pesquisa-acao-reflexao

LUCINEIA CONTIERO

BRUNO F. DE LIMA

FRANCISLI COSTA GALDINO

HALIS ALVES DO NASCIMENTO FRANCA
JESSICLEA ALVES DE LIMA
ORGANIZADORES

.

2021




2021 by Editora e-Publicar
Copyright © Editora e-Publicar
Copyright do Texto © 2021 Os autores
Copyright da Edi¢ao © 2021 Editora e-Publicar
Direitos para esta edi¢do cedidos a Editora e-Publicar pelos autores.

Editora Chefe
Patricia Gongalves de Freitas
Editor
Roger Goulart Mello
Diagramacao
Roger Goulart Mello
Dandara Goulart Mello
Projeto grafico e Edicao de Arte
Patricia Gongalves de Freitas
Revisao
Os autores

Todo o contetdo do livro, dados, informagdes e corregdes sdo de responsabilidade exclusiva
dos autores. O download e compartilhamento da obra sdo permitidos desde que os créditos
sejam devidamente atribuidos aos autores. E vedada a realizagéo de alteragdes na obra, assim
como sua utilizagdo para fins comerciais.

A Editora e-Publicar ndo se responsabiliza por eventuais mudancgas ocorridas nos enderecos
convencionais ou eletronicos citados nesta obra.

Conselho Editorial

Alessandra Dale Giacomin Terra — Universidade Federal Fluminense

Andréa Cristina Marques de Aratjo — Universidade Fernando Pessoa

Andrelize Schabo Ferreira de Assis — Universidade Federal de Ronddnia

Bianca Gabriely Ferreira Silva — Universidade Federal de Pernambuco

Cristiana Barcelos da Silva — Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
Cristiane Elisa Ribas Batista — Universidade Federal de Santa Catarina

Daniel Ordane da Costa Vale — Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
Danyelle Andrade Mota — Universidade Tiradentes

Dayanne Tomaz Casimiro da Silva - Universidade Federal de Pernambuco

Diogo Luiz Lima Augusto — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Elis Regina Barbosa Angelo — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Ernane Rosa Martins - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids
Ezequiel Martins Ferreira — Universidade Federal de Goias

Fabio Pereira Cerdera — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro




Francisco Oricelio da Silva Brindeiro — Universidade Estadual do Ceara
Glaucio Martins da Silva Bandeira — Universidade Federal Fluminense
Helio Fernando Lobo Nogueira da Gama - Universidade Estadual De Santa Cruz
Inaldo Kley do Nascimento Moraes — Universidade CEUMA

Jodo Paulo Hergesel - Pontificia Universidade Catolica de Campinas
Jose Henrique de Lacerda Furtado — Instituto Federal do Rio de Janeiro
Jordany Gomes da Silva — Universidade Federal de Pernambuco
Jucilene Oliveira de Sousa — Universidade Estadual de Campinas

Luana Lima Guimaraes — Universidade Federal do Ceara

Luma Mirely de Souza Brandao — Universidade Tiradentes

Mateus Dias Antunes — Universidade de Sao Paulo

Milson dos Santos Barbosa — Universidade Tiradentes

Naiola Paiva de Miranda - Universidade Federal do Ceara

Rafael Leal da Silva — Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Rita Rodrigues de Souza - Universidade Estadual Paulista

Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

( Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publicagao (CIP) A

(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

F723  Formagéao docente inicial [livro eletrénico] : ensino remoto e novas
competéncias em perspectiva de pesquisa-agao-reflexdo /
Organizadores Lucinéia Contiero... [et al.]. — Rio de Janeiro, RJ:
e-Publicar, 2021.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-89950-74-5

DOI 10.47402/ed.ep.b20218980745

1. Ensino a distancia. 2. Pratica de ensino. 3. Professores —
Formacao. I. Contiero, Lucinéia. Il. Lima, Bruno F. de. lll. Galdino,
Francisli Costa. IV. Franga, Halis Alves do Nascimento. V. Lima,
Jessicléa Alves de

CDD 371.72

Elaborado por Mauricio Amormino Jinior — CRB6/2422

Editora e-Publicar
Rio de Janeiro — RJ — Brasil
contato@editorapublicar.com.br

www.editorapublicar.com.br



https://www.edocbrasil.com.br/
http://www.editorapublicar.com.br/

SUMARIO

APRESENTACAO
PREFACIO
CAPITULO 1

AINDA EM CONTEXTO EDUCACIONAL PANDEMICO: RELATO DE AUTORIA E
TESTEMUNHO

CAPITULO 3

PANDEMIA E EDUCACAO: A EXPOSICAO DA DESIGUALDADE
SOCIOECONOMICA ATRAVES DO ENSINO REMOTO

CAPITULO 4

A PRATICA REFLEXIVA E O SER PROFESSOR-PESQUISADOR COMO VIA
INICIAL DE CONSTRUCAO DA FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE
PANDEMIA

CAPITULO 6
A MOTIVACAO E O AFETO EM CONTEXTOSEDUCACIONAIS
Thayse Lisboa Moreira da Silva

Maria Carolyne Pessoa Fernandes

Teui Medeiros Militao Alves




CAPITULO 9
TECNOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DIGITAIS NA EDUCACAO
Jadson Themistocles da Silva
CAPITULO 10
MUDANDO O JOGO DO ENSINO REMOTO DE L.I. COM GAMIFICACAO 111

Bruno Henrique Xavier Moisés

CAPITULO 12

PLANO DE CAPACITACAO DOCENTE: DESENVOLVIMENTO  DE
COMPETENCIAS E REGISTRO DE MEMORIA EDUCACIONAL

SOBRE OS ORGANIZADORES




APRESENTACAO

Os tempos de pandemia s3o indubitavelmente também tempos de excecdo. No esteio
das profundas transformagdes que abalaram rotinas e praticas socioculturais em todos os
continentes, espacos pedagodgicos também sofreram o baque de violentas rupturas. Essas
rupturas, em processo ainda em curso, acabaram por confrontar o que se tinha de referéncia de
ensino-aprendizagem frente as circunstancias atipicas que emergiram com a ascensdo de

realidades remotas como palco dominante das atividades escolares.

Diante desse novo e inesperado cendrio, todos os envolvidos na trama das praticas
pedagogicas se viram diante de desafios imensos e necessidades emergenciais que passaram a
reger o modo como se forma e se educa. Essas turbuléncias atravessaram todas as
configuragdes nas quais os sujeitos da educacao se organizam, afetando sobretudo, e como
ndo poderia deixar de ser, os professores em formagdo. Em sua situacdo Unica de professores-
alunos, os estagidrios puderam ter em primeira mao uma perspectiva singular quanto ao
atravessamento dessas questdes que pautaram — e que t€ém pautado — a conducdo do
processo de ensino-aprendizagem nos espagos fisicos e digitais da escola pandémica. Este
livro oferece, portanto, visdes e enquadramentos que situam a educag¢do nesse periodo de
sublevacdo e que enfocam nas experiéncias e vivéncias de cada um de acordo com os recortes
particulares de suas propostas. Aqui se apresenta um retrato vivo das formas com que novas
competéncias de ensino-aprendizagem sdo elaboradas mediante o escrutinio da pesquisa, da
acdo e da reflexdo enquanto processo de formagdo e de reformagdo do professor

contemporaneo.

Ao longo desta obra, fazemos um passeio por trabalhos que tragam essa trajetéria de
modo a registrar uma época, um momento historico ¢ uma fotografia dos percalgos,
percepcdes e perspectivas do ensino remoto pandémico. Nos primeiros dois artigos, vemos
com Teui Medeiros Militdo Alves, em “Ainda em contexto educacional pandémico...
Relato de autoria e testemunho”, e com Frank Fidel Nobre, em “Memorial de Estagio
Docente: perguntas, rupturas e retomadas”, o papel da subjetividade do professor em
formagdo e da sua relagdo de si com o processo educacional e de si consigo mesmo diante
desse panorama desafiador. Em ambos os trabalhos, olhamos pelo olhar desses professores
em formacdo, reconstituindo nas entrelinhas de anglstias e anseios a perplexidade do
momento atual e das marcas que se perpetuam em todas as dimensdes de nosso lugar nas

praticas pedagdgicas que vivenciamos.



Em seguida, o livro nos leva as observacdes de Maria Carolyne Pessoa Fernandes,
com “Pandemia e Educac¢io: a exposicdo da desigualdade socioeconémica através do
ensino remoto”, e de Maria Alcantara da Silva Vieira, com “A pratica reflexiva e o ser
professor-pesquisador como via inicial de construcio da formacio de professores em
tempos de pandemia”, concentrando suas respectivas consideragdes nas transformacgdes do
meio escolar diante de dois lastros de entendimento: um pautado nas discrepancias no acesso
a recursos diante da realidade digital e outro no papel da reflexividade do professor em
situagdo formativa. Caminhando de maos dadas, o confronto com as dicotomias
socioecondmicas, amplificadas por um movimento migratorio subito rumo ao digital,
encontra-se com a busca por uma nova pratica de reflexividade para o professor, que eclode a
partir da pressdao imposta pela urgéncia do momento social, gerando uma necessidade de
reinvengdo que corre em paralelo com as demais emergéncias que sitiam as relacdes humanas

e educacionais da condi¢ao pandémica.

A (nova) reflexdo do professor-pesquisador em torno dessas transformagdes abruptas
geram, por consequéncia, as consideragdes feitas por Thayse Lisboa Moreira da Silva, tanto
em “Professor: ferramenta da crise de identidade” ¢ “A motivacdo e o afeto em
contextos educacionais”, que levantam questdes de grande relevancia no que diz respeito as
novas formas com que os professores se veem diante das rupturas ocasionadas pela pandemia
e como isso afeta os modos com que os sujeitos da formagdo se relacionam entre si no nivel
da emotividade e humanizagdo. Evidentemente, ¢ natural que esse fluxo de percepgdes na
formacao docente resultem em aplicacdes, propostas e alternativas, onde Jadson Themistocles
da Silva nos apresenta cenarios com “A sala de aula compartilhada em tempos de
pandemia” ¢ Maria Carolyne P. Fernandes e Teui M. M. Alves retornam com a questdo da
“Interculturalidade e lingua inglesa”. Nesses trabalhos, vemos o impacto das vivéncias do
ensino remoto na formagdo docente inicial a partir da media¢do das praticas pedagdgicas do
ponto de vista de espagos e responsabilidades compartilhadas, sobretudo no ambito digital, e
da busca por ferramentas que expandam os horizontes comunicacionais dos sujeitos em

formacdo para além de limitagdes espago-geograficas ou socioecondmicas.

Esses desdobramentos, entdo, articulam-se na reavaliagdo de praticas pedagogicas
consagradas do ensino de lingua inglesa, com Jadson T. da Silva retomando “Tecnologias e
praticas pedagdégicas digitais na educacio” e Bruno Henrique Xavier Moisés visualizando
“Mudando o jogo do Ensino Remoto de L. I. com Gamifica¢cdo” ¢ “De volta para um

novo lugar: os desafios dos alunos do EJA no contexto atual da pandemia”. Nessa reta




final de proposi¢des, os autores articulam relatos de ferramentas de ensino de lingua inglesa
voltadas para o uso dos recursos tecnologicos a disposi¢ao a favor do ensino-aprendizagem,
delineando sua trajetéria sob uma pratica pedagdgica de ensino de lingua estrangeira
reconhecedora das muitas limitagcdes, sim, mas também das inimeras possibilidades que

trazem para o ensino remoto.

No fechamento dos trabalhos, Prof.* Dr.? Lucinéia Contiero arremata a linha geral das
questdoes sugeridas ao longo da coletinea com “Plano de capacitacio docente:
desenvolvimento de competéncias e registro de memoria educacional”, trazendo uma
proposta de programa de formacdo docente que mobilize os esfor¢os realizados no periodo
pandémico para informar e situar novas realizacdes na base da formacdo de professores,
sobretudo os de linguas estrangeiras. Nessa proposicao, a autora centraliza como elementos de
relevancia para o plano a construcio de uma memoria educacional amparada pela
historiografia e autobiografia e seus papéis, ndo apenas para a formag¢ao docente, mas também
para sua (re)formacao e (auto)formacdo continuada, em uma trama de reflexdes que sugerem
novos caminhos para o desenvolvimento de experiéncias de ensino para os sujeitos da

educacao ja transformados pela realidade pandémica.

Este livro traz, assim, um apanhado caleidoscopico que ilustra de maneira essencial os
movimentos transformacionais que estdo ainda em processo no cerne da educagao pandémica
no Brasil, de maneira geral, e nas praticas pedagdgicas da rede basica no Rio Grande do
Norte. Mais do que fragmentos, os trabalhos compdem conexdes e relagdes construidas no
contexto de impacto desse periodo na formagdo docente e nas diferentes formas com que o
ensino remoto veio a se estabelecer como paradigma de espago escolar. Embora ainda seja
cedo para afirmar quais paradigmas desse periodo serdo reafirmados enquanto praticas
permanentes no fluxo dos movimentos pedagogicos poés-pandémicos, podemos ao menos
estabelecer de maneira relativamente segura que as marcas de sua vivéncia serdo indeléveis.
Sua repercussdo ainda exigird que se pesquise e se elabore através dos esforgos e
contribui¢cdes como as dos autores deste livro, tanto enquanto professores em formagao como
enquanto professores formadores e transformadores no grande espectro da educagdo na rede

basica do pais.

Halis Alves do Nascimento Franca
Doutor em Estudos da Linguagem (PPgEL/UFRN). Orientador Pedagogico do Projeto de
Extensdo CLAP - Inglés e Coordenador Adjunto do Projeto Integrado CLAP.



PREFACIO

A educagdo tem sido profundamente afetada desde o principio da pandemia da covid-
19 que permanece levantando novos desafios a cada dia, ao mesmo tempo vem trazendo
aprendizados e oportunidades para avaliarmos nossos sistemas de ensino diante da urgente
necessidade de adaptacdo ao cendrio da educacdo remota. Acredita-se que tais impactos
transformardo o panorama da educagdo em definitivo, desde a incorporacao de determinadas
tecnologias no cotidiano das salas de aulas, passando por uma maior adesdo ao ensino nao-
presencial e hibrido até a formacdo e capacitacdo dos professores para atenderem as novas

demandas.

Para os professores em formagao, a pandemia trouxe ndo apenas demandas adaptativas
externas como também internas, no sentido de lidar internamente com experiéncias
completamente novas. Estes profissionais tém se construido e reconstruido de maneira
particularmente intensa, fato passivel de ser percebido e analisado através de seus proprios
relatos. Ao colocar um papel e uma caneta na mao de um professor em formagao e dar-lhe a
liberdade de expressar sua propria trajetoria, através de sua propria percepgdo, abre-se um
caminho para a ressignificacdo das experiéncias pedagdgicas que atravessam este individuo,

uma oportunidade de potencializar o processo autoformativo.

Nesta perspectiva, as narrativas autobiograficas t€ém se mostrado bastante valiosas para
a formagdo docente ao revelarem o que estes pensam sobre o seu oficio e como vém
construindo a si mesmos através de suas experiéncias. A analise de tais documentos nao deixa
davidas de que a constru¢do e reconstru¢do das historias pessoais e sociais destes
profissionais projetam e estimulam a capacidade de refletir sobre suas proprias praticas e
escolhas, contribuindo significativamente em sua autoformagdo, isso porque o professor em
exercicio ou pré-servico, na escolha de memorias para melhor se expressar, dando ao leitor a
possibilidade de compreender seus pensamentos e ideias, constrdéi, a partir de suas
experiéncias, relagdes necessarias a producao de sentidos: interpretacdo e producido assumem
papel central do processo educativo, mobilizando conceitos e sistemas tedricos que
possibilitam ao sujeito da a¢ao formativa assumir o papel de protagonista ao criar/produzir

textos ao invés de apenas consumi-los.

Tendo em vista a importancia dos processos de escrita para a autoformagao docente,
este livro constroi-se a partir das narrativas autobiograficas de estudantes do curso de

licenciatura em letras - linguas estrangeiras modernas da Universidade Federal do Rio Grande



do Norte (UFRN). O plano de fundo através do qual se projetam as experiéncias narradas € o
Curso de Linguas em Apoio ao Professor (CLAP) que integra o esforg¢o coletivo em unir a
formacdo inicial de futuros professores de linguas estrangeiras e a formacdo continuada de
educadores da rede publica de ensino interessados em aprender/aprimorar um novo idioma.
Procura-se desenvolver através deste projeto, a pratica de atividades linguisticas e
interculturais, bem como a apropriacdo de um arcabouco técnico para elaboragdo de
sequéncias pedagodgicas ao mesmo tempo em que se disponibiliza para o publico aulas

gratuitas de qualidade através da plataforma de webconferéncia Google Meet.

Além do desenvolvimento de competéncias didatico-pedagodgicas necessarias a
formag¢ao do profissional docente, o projeto possibilita o aprimoramento das habilidades
linguisticas destes individuos e, principalmente, o pensar a educagdo através do par
experiéncia/sentido ao permitir que estes reflitam sobre suas proprias vivéncias, construam e
reconstruam suas proprias narrativas e sejam, enfim, protagonistas de sua formacdo. O

produto de todo esse intenso processo sera revelado nas proximas paginas deste livro.

Jessicléa Alves de Lima

Especialista em Ensino de Lingua e Literatura Inglesa; Orientadora Pedagdgica do Projeto de

Extensdao CLAP/ Inglés; e Coordenadora Adjunta do Projeto Integrado CLAP - UFRN.







CAPITULO 1

AINDA EM CONTEXTO EDUCACIONAL PANDEMICO:
RELATO DE AUTORIA E TESTEMUNHO

Teui Medeiros Militao Alves, Graduando do curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Professor do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

Posso afirmar que o Estagio Supervisionado e a narrativa autobiografica de formacao
caminham lado a lado para a compreensdo e a reinven¢do de si na caminhada de um
profissional reflexivo que se prepara para atuar na educagao. Pude perceber que, durante todo
o curso de Letras, ¢ apenas aqui, na experiéncia — assistida e compartilhada coletivamente —
da docéncia e da reflexdo sobre a pratica, em sua realidade cotidiana, que comecamos a
compreender o significado do trabalho e das relagdes interpessoais intensas que esse oficio

envolve.

Nao posso deixar de destacar que, sob uma lideranca envolvida e sensivel aos aspectos
singulares de cada individuo dedicado as diversas atividades, foi possivel uma experiéncia

plena e humana durantes esses anos de vivéncias e desafios nos Estagios.

Neste e-book, que ¢, em si, uma espécie de Memorial coletivo, ha a tentativa de — ao
narrar em primeira pessoa as experiéncias individuais e coletivas — abordar essa jornada como
um todo em que cada uma das partes ¢ importante e necessaria para a construcdo de um
sentido. As impressoes, as decepgoes, as descobertas e tudo que fez dessa empreitada uma

empreitada humana e cheia de afetos, encontros, desencontros e significados.

A autobiografia de formacdo e os Estdagios anteriores

Nao poderiamos narrar tudo aquilo que sentimos e construimos nessa caminhada de
durou quatro semestres sem primeiro prestar homenagem ao empoderamento que a
abordagem metodologico-cientifica da historiografia e do memorial autobiografico nos

proporciona e nos proporcionou desde o primeiro momento.

Caminhamos por entre artigos cientificos e discursos metodologicos que muitas vezes
parecem desprovidos de vida e sentimentos, durante anos. No bate-bate de cabegas da vida

académica e dos discursos cientificos, por vezes, nos sentimos excluidos de um debate que
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tem como objetivo comum chegar a n6s mesmos, ao “conhecer-te a ti mesmo”. Titubeamos
por entre discursos que se utilizam de diversos artificios tecnoldgicos e epistemoldgicos e que
se acumulam em pilhas homéricas de conhecimentos distantes da realidade das pessoas
comuns, da vida do dia a dia e de n6s mesmos. Olvidam daquele mesmo “objeto” que tém

como escopo € sao a sua razao de ser: as pessoas.

E ainda assim temos dificuldade em compreender certo ressentimento e suspeitas que
a comunidade vem demonstrando em relagdao aquele conhecimento elitista construido, a custo
de muito esforco, ¢ verdade, na universidade. Passegi afirma que “as palavras ndo sdo apenas
uma representacao da realidade”; sdo, antes, uma forma de “construir uma realidade humana
ou de humanizar a realidade transformando-a em discurso”. Entdo por que ndo dar voz ao
proprio discurso humano, individual e pessoal, de cada docente em construcao, durante sua

formacao?

E por entre veredas espinhosas que o discurso autobiografico se insere na perspectiva
de humanizagdo e significado dos trabalhos realizados em um importante, sendo mais
importante, fase da vida académica em direcdio a licenciatura. E também aqui que projetos
voltados para a comunidade, para professores da vida cotidiana real, como o projeto de
Ensino, Pesquisa e Extensdo CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor, surgem e nos

envolvemos descobrindo novos significados para a vida académica.

Neste ultimo Estagio, IV, entdo 2021.2, chegando ao fim da caminhada do proprio
curso de licenciatura, ¢ precipua uma reflexao sobre a caminhada nas disciplinas dos Estagios
anteriores e esse desfecho que, em verdade, ndo se restringe as paginas que versam sobre 0s
resultados de uma importante pesquisa-acdo desenvolvida colaborativamente por formandos
em finalizacao de sua formacgao inicial; ¢ também o prefacio de uma nova jornada: o exercicio

da licenciatura.

Desde o Estagio I, em que pude observar a realidade espacial e pedagdgica sofrivel de
uma escola estadual na comunidade em que vivo, varias reflexdes me surgiram sobre o

significado da caminhada em direcao a licenciatura.

A reflexdo sobre a realidade social das escolas publicas no Brasil ¢ a primeira a surgir
e como uma for¢a, por vezes, de desesperanca. Ao pensarmos e pesquisarmos sobre todo o
processo historico e politico, chegamos a diversas conclusdes. Uma delas ¢ a de que toda a
violéncia estrutural sobre a qual o pais foi construido nos tltimos 500 anos nos levou a esse

descaso impiedoso no qual aqueles que ndo podem pagar por sua educagdo simplesmente sao
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condenados a uma miséria da qual as elites se beneficiam em um sistema de exploragdo

humana e acumulagao de capital.

No Estagio III, entretanto, pude vivenciar uma realidade quase que diametralmente
oposta aquela e que coloca a educagdo publica em um patamar de exceléncia que nos inspira
uma intensa esperanca sobre o futuro do Brasil. Foi nas instalacdes do Instituto Federal,
anteriormente denominadas Escolas Técnicas, que pude vivenciar o que uma educagdo
publica de qualidade pode oferecer para a comunidade. Com infraestrutura apropriada e
profissionais bem remunerados e valorizados, hd um aporte pedagdgico de altissima qualidade

que ¢ absorvido pelo corpo discente de forma contagiante.

No IFRN, pudemos aplicar diversas teorias relacionadas ao ‘“‘communicative
approach” para o ensino de lingua estrangeira, ¢ a experiéncia como um todo foi
extremamente motivadora. Desde a elaboragcdo de planos de aula em grupo ao sucesso de
todas as aplicacdes dos planos, tivemos a oportunidade de conhecer uma realidade de
docéncia no ensino publico que traz a tona uma simples pergunta: por que nao ha mais IF’s

Brasil a fora?

Ensino Fundamental: ensino remoto

Entdo veio a pandemia. Tudo foi suspenso no espagco e no tempo ¢ a educacio
enfrentou um de seus maiores desafios. A distancia abismal que havia entre o ensino a as
tecnologias teve de ser comprimida compulsoriamente sem qualquer tipo de preparagdo ou

estrutura.

Ao acompanhar as aulas da professora Franciscli no ensino fundamental, tivemos a
oportunidade de entender como uma profissional de exceléncia se supera e supera as
condigdes que a cercam oferecendo uma educacdo de qualidade em uma escola estadual, e o

mais surpreendente: de forma remota.

Pude vivenciar, na observagao e participagdo das aulas, o quanto a estrutura das aulas
foi adaptada cuidadosamente para acomodar videos, slides, google forms e diversas outras
ferramentas. Foi possivel também perceber o quanto o engajamento da professora no retorno
dos alunos, aqueles que ndo foram “perdidos” no redemoinho cruel do processo de abandono
da escola na pandemia, foi essencial para que as criangas voltassem a vida escolar no contexto

pandémico. Diferente do senso comum, que dominou a sociedade dividida por uma
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polarizagdo politica raivosa, pude entender que o trabalho do educador no ensino remoto foi

intenso e homérico, e sem qualquer contrapartida financeira.

Com a professora Franciscli e suas aulas, outra luz de esperanga em um ambiente
muito mais desfavoravel que o IFRN surgiu no meu caminho. O significado da educagdo no
ensino (publico) que ha nessas aulas e a diferenca que um bom profissional pode fazer na vida
das criancas em situacdes de risco sdo evidentes em suas aulas; o envolvimento dos alunos

ratifica tudo isso.

CLAP

Fui convidado a participar do projeto Integrado no decorrer do Estagio e posso afirmar
que iniciativas, neste sentindo, em um contexto de pandemia, sdo ndo sé corajosas, mas
também efetivo significado do tripé do ensino superior no que concerne ao retorno do

trabalho da universidade a comunidade.

Neste projeto tivemos o desafio de elaborar planos de aula de 03 horas para o ensino
remoto. Trabalhamos em grupo e a contribuicao coletiva foi essencial na elaborac¢ao de aulas
com diferentes tecnologias e ferramentas. Além do desafio do longo periodo remoto para o
ensino da lingua inglesa, tinhamos diferentes niveis de proficiéncia e os desafios de elaborar o

proprio material didatico.

Nesta experiéncia, pude conhecer novas ferramentas que até entdo eram
completamente estranhas ao meu dia a dia, e coletivamente fomos construindo diversas

estratégias para trabalhar as quatro competéncias na proficiéncia da lingua no ensino remoto.

Posso afirmar, sem sombra de davidas, que essa experiéncia foi importantissima na
minha formacao e que pude experimentar e criar de forma que ainda ndo havia vivenciado na
licenciatura; desde atividades de listening a discussdes sobre as abordagens pedagogicas,

todos construimos ¢ colaboramos da nossa forma ¢ com muita dedicagao.

A constru¢do de um conhecimento efetivo na regéncia pode ser construida com
liberdade para experimentagdo e aprendemos muito com a experiéncia de todos, ndo s6 na
pratica docente, mas nos conhecimentos das tecnologias que podem ser usadas no ensino

remoto e até mesmo em sala de aula.

Elaboramos mais de 40 horas de aula de material didatico autoral para ensino remoto

que seria até injusto resumir aqui, compartilhamos uma pasta no google drive, que se pode
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acessar ¢ até baixar todo o material produzido. O CLAP foi uma experiéncia Unica e

enriquecedora que guardarei pelo resto de minha vida.

Consideracoes Finais

Reitero aqui a importancia do estagio na formagao dos professores, assim como a do
registro autobiografico neste processo. A educagdo procura significados em tempos sombrios
de pandemia, miséria e violéncia. Como concluintes do curso de Letras, precisamos construir
esses significados diariamente na pratica e precisamos refletir sobre o retorno a sociedade de

tudo aquilo que nos foi confiado.

Neste ultimo Estagio, pude sentir essas demandas de forma intensa. Vivenciando a
conclusdao de um curso em condi¢des diferenciadas, como pai de familia e sob as dificuldades
de uma pandemia terrivel, surgiu uma pergunta que ficara ressoando ainda por algum tempo,
sendo pelo resto de minha vida, e que se faz essencial na pratica docente: o que faremos com

tudo isso? O que faremos para as pessoas, como educadores?
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CAPITULO 2

MEMORIAL DE ESTAGIO DOCENTE: PERGUNTAS, RUPTURAS E
RETOMADAS

Frank Fidel Nobre Aleixo, Graduando de Letras — Linguas Estrangeiras Modernas/Inglés pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Professor de Lingua Inglesa

INTRODUCAO

Interrogagoes

O que me leva a me dedicar a docéncia? Quais motivagdes sustentam meus passos ao
longo dessa trilha? Seria meu histdrico familiar? Seria consequéncia de um desejo intimo de
explicagdo complexa? Seria a simples vontade de me apresentar enquanto uma influéncia
positiva na vida das pessoas? O que tem na sala de aula e nas conquistas dessa profissao que
me impulsionam em direcdo a continuidade e a ampliagdo da minha construgdo profissional

docente?

Essas sdo perguntas que, ao longo dos ultimos semestres, tenho feito, refeito,
respondido, duvidado das respostas, confirmado as respostas, seguido em frente a partir das
informagdes conquistadas ao perguntar, para depois retomar o ponto inicial com a
mentalidade renovada de quem percorreu longas jornadas. Tratam-se de pontos de
interrogagdo que alimentam as reticéncias e as exclamagdes constantemente presentes no

caminho da autodescoberta profissional.

Depois de anos estabelecendo uma carreira em outra area e me deparando diariamente
com o peso de sentir que a energia aplicada ao trabalho ndo trazia a recompensa pessoal que
eu almejava, decidi que era na sala de aula que eu conseguiria sentir que desenvolvia um
trabalho com proposito, e que construiria sentidos e legado importante para aqueles proximos

a mim e para a sociedade.

Escrevendo pegas publicitarias, meu oficio anterior, sentia que atingia o outro ao jogar
palavras em carregadas nuvens de informagdo que acabavam por soterrar qualquer

significado. Esse outro era disforme, conhecido apenas como publico-alvo, ndo tinha rosto,
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apenas numeros o definiam. Era um outro que eu imaginava existir a partir de dados secos, e
0 que eu esperava era convencer através de palavras instigantes, encantadoras. Dando aula,
minha expectativa era a de me aprofundar. De chegar até o outro com palavras-convites, que
abririam a possibilidade de ampliacdo da mente e das perspectivas, partindo de informagdes
simples para um ponto que significassem muita coisa. Desejava me aproximar de um outro
sujeito, com o qual eu poderia me comunicar diretamente para passar informagdes que ele
poderia usar como forma de se emancipar. Meu desejo era me aproximar de um outro que

existia em toda a sua complexidade, e que eu esperava ver crescer através de palavras férteis.

Tudo isso ¢ possivel, sim, através da docéncia; percebi desde as minhas primeiras
experiéncias reais lecionando. Mas, juntas do mesmo pacote de possibilidades que recebi ao
optar pelo novo caminho, vieram todas aquelas perguntas que iniciaram este relato. Perguntas
necessarias, pois transformadoras, e que aprendi a encarar buscando respostas sustentadas em
teoria e pratica, através das disciplinas de estagio. Aprendi que a agdo de lecionar ¢ cheia de
nuances que precisam ser meticulosamente estudadas, dissecadas, compreendidas, pois s
assim conseguimos fazer com que a nossa mente acompanhe conscientemente as

transformagdes que nds e a sala de aula experienciamos diariamente.

Durante os primeiros semestres, a sala de aula, em si, servia de combustivel para essa
dinamica instigante de conhecimento da profissao e de autoconhecimento. Ao entrar em sala
de aula, olhar nos olhos dos alunos e deixar que a reacao deles moldasse certas escolhas
didatico pedagogicas imediatas, eu ia, aos poucos, compreendendo quem era o sujeito-
professor. Essa dindmica me interessava, dava-me folego e curiosidade para explorar os
conhecimentos que melhorariam a ferramenta mais primorosa que eu possuia naquele espago:

minha identidade enquanto docente.

Tanto nas minhas experiéncias com o Idiomas sem Fronteiras, na UFRN, quanto com
os estagios nas escolas publicas em que escolhi realizar regéncias, despertei a sensagdo de que
todos os pontos de interrogagdo ficavam suspensos no instante em que eu adentrava a sala de
aula, e que eles eram ressignificados no momento em que eu saia dela. A sala de aula ¢ a

arena onde a reflexdo se dobra a agdo, para depois vir a auxilia-la.

Aos poucos, fui lapidando meu eu-professor, e este também ja fazia planos de novos
caminhos e possibilidades. Este ja sabia a diferenca fundamental entre lecionar em espagos de
educagao publica e de educacdo privada; sabia as singularidades que havia em um, mas

também era ciente dos sentimentos grandiosos que permaneciam presenciando o outro. A
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sensacao de dar uma boa aula vinha sendo usada como amuleto para os inevitaveis reveses da

profissdo. As decepgdes sendo atenuadas pelo simples ato de estar em sala de aula.

Mas, de repente, tudo parou. Ja ndo existia mais sala de aula. A prética, assim como as
reflexdes, foi congelada e atravessada por uma vivéncia tdo inédita quanto aterrorizante. E as
perguntas que antes faziam parte de uma dindmica de crescimento ganharam nuances

diferentes, por estarem em contextos diferentes.

“O que me leva a me dedicar a docéncia?” passou a ser acompanhada por um “Seria
ti b ficiente?” d tava: “ i ti 0 tent
esse motivo bom o suficiente?” Quando perguntava: “Quais motiva¢des sustentam meus
passos ao longo dessa trilha?”, eu ouvia como eco “Seriam elas valiosas o suficiente para

manter o interesse nessa estrada?”

A pergunta “Seria meu historico familiar?” estava sempre ligada a “Sera que, por isso,

sO escolhi o que era mais confortdvel?”

“Seria consequéncia de um desejo intimo de explicacdo complexa?” passou a revelar a
seguinte indagagdo: ando vestindo com ares de complexidade uma questdo que, se for

simplificada, ndo me trard uma resposta agradavel?

As observagdes obtidas pela pergunta “Seria a simples vontade de me apresentar
enquanto uma influéncia positiva na vida das pessoas?”, agora se confrontavam com um “Mas
tendo em vista que eu posso fazer isso através de outras atividades, serd que ser professor &

mesmo a rota que quero tomar?”

Por fim, ao me perguntar “O que ha na sala de aula e nas conquistas dessa profissao
que me impulsionam em direcdo a continuidade e a ampliagdo de uma construgao
profissional?”, agora eu também ouvia a seguinte pergunta: “serd que, sem ter a sala de aula
do jeito que a conhego, sigo interessado em dar continuidade e a ampliar minha trajetoria

profissional?”

A pandemia e todos os medos contidos nela nos langou aos nossos proprios confrontos
internos, de uma hora para outra, com muito maior intensidade. E, ao longo deste memorial,
pretendo, como foco Unico dessa projecao, levar-me a mim e ao leitor a explorar algumas

reflexdes que tém partido desses confrontos.
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1. Pandemia

A quarentena foi decretada no Rio Grande do Norte na semana em que eu faria 29
anos. Como muitas pessoas, a época, eu achava que enfrentariamos algumas semanas de
reclusdo para depois seguirmos nossas vidas normalmente, e eu poderia comemorar meu
aniversario no més de abril, ou algo do tipo. Nunca havia passado pela minha cabega o quanto
aquilo iria chacoalhar a minha (as nossas) subjetividade. Minha ultima aula presencial na
UFRN foi justamente a da disciplina de estdgio. A professora anunciava que dariamos uma

pausa, talvez sem saber que, na verdade, seria uma interrupgao.

Naquele momento, eu havia acabado de iniciar meus trabalhos em uma escola de
idiomas, a primeira vez trabalhando no mercado da educacio sem ter vinculos com a UFRN.
Era uma experiéncia diferente do ambiente privilegiado do Idiomas sem Fronteiras, no qual
eu lecionava a0 mesmo tempo em que desenvolvia pesquisas sobre o ensino de linguas, mas
ainda assim, sentia, no novo trabalho, toda a aura que gostava de sentir ao lecionar. Ensinava
poucas turmas, enfrentava alguns problemas com o nivelamento dos alunos, mas caminhava
para a sala de aula com a vocagdo e o vigor necessarios. Além disso, aquele novo emprego
permitia que eu conseguisse facilmente conciliar meu trabalho como professor ao meu

trabalho como produtor cultural.

Naquele momento, eu ¢ as pessoas que compdem a cena de musica eletronica da
cidade testemunhdvamos e participdvamos de um crescimento exponencial. O trabalho de
anos na constru¢do de alicerces, finalmente, comegou a virar prédio: ao longo dos ultimos
meses de 2019, estdivamos numa rotina de conquistas, expansao criativa e profissionalizacao
pungentes. Depois de participagdes em grandes festivais, de solidificar um evento importante
para a agenda cultural da cidade e comecgar a criar as pontes para artistas nacionais
frequentarem nossa cena, preparava-me para dar os proximos passos rumo aos dispositivos de
independéncia financeira a partir daquele oficio também. Através da produgao cultural, sinto-
me capaz de impulsionar a constru¢do de espacos de liberdade, encontro e respiro. Uma forma
de receber as pessoas e de apresentar-lhes formas leves, alegres e potentes de construir um
senso de comunidade e uma nova relagdo com a cidade. Mas experimentar a cidade ndo ¢

possivel durante uma pandemia. Assim como nao € possivel experimentar a sala de aula.

Com as possibilidades fechadas para o mundo externo, internalizei no ambiente fisico

de casa todas as minhas atividades. Agora, a sala de aula era na minha prépria sala de estudos,
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onde também aconteciam meus trabalhos de producao cultural. Um mesmo espaco, sensagdes

diferentes e muitos questionamentos brotando.

O ensino remoto chegou como um terremoto na minha vida. Sem aviso, sem tempo
para preparacdo e abalando as estruturas nas quais me equilibrava. De repente, eu ja ndo tinha
a companhia dos meus alunos, ja& ndo ouvia mais as suas risadas, nem conseguia acompanhar
em tempo real os seus olhares de duvida ou de compreensao — fundamentais para prosseguir
bem com minhas aulas. Meus movimentos estavam completamente limitados ao que a
tecnologia poderia me oferecer. De repente, eu atuava em um tempo diferente daqueles que

me assistiam: delays alternando-se e eu sem saber, ao certo, em que tempo atuava.

O calor da sala de aula foi substituido por avatares em uma tela fria ¢ muda. As
cameras ndo ligavam, promover a interagdo — ou era impossivel ou era extremamente
incomodo. Eu, que adorava usar o contexto dindmico da sala de aula emergindo como
material pedagdgico, agora ndo conseguia encontrar contexto algum. Eu estava em uma sala;
alguns alunos estavam em quartos silenciosos; outros estavam no meio de barulhos
ensurdecedores. Eu ndo conseguia mais enxergar o qué, no correr da aula, chamava atencao e
o que dispersava, porque ndo conseguia enxergar meus alunos. A aula remota ndo se da

apenas pela mudanca de espago. Ela se d4, também, pelas auséncias.

Aos poucos, a sensacdao revigorante de dar uma boa aula foi sendo esquecida,
completamente ofuscada pela ideia do que aquilo poderia ser, de como eu gostaria de ensinar.
Definitivamente, ndo era aquilo que eu tinha em mente nos momentos em que estava
apaixonado pela docéncia. E, a0 mesmo tempo, sentia que o problema se impunha & minha
propria vontade de contorna-lo; passei a reclamar mais do que tentar solucionar, peguei-me
fazendo apenas o que era possivel, peguei-me deixando a busca pela satisfacdo enquanto

docente de lado e apenas cumprindo as horas necessarias, € isso me incomodou bastante.

Tal quadro contrastava com o que acontecia no campo da produgdo cultural, porque
simplesmente ndo parei as atividades: criei uma radio online através da qual consegui ampliar
e aprofundar o contato com aqueles que frequentavam minhas pistas; passei a explorar novas
formas de entreter, mesmo quando, também, tudo o que enxergava eram avatares numa tela.
Com estes, contudo, sentia vontade de ne encontrar virtualmente, cometido de uma liberdade
de exploragdo cada vez maior. Ali, eu podia tocar e conversar sobre musica, sobre sensagoes,

sobre angustias em tempos de isolamento.
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De repente, estava eu de volta a minha formacgao original (Radio e TV), conseguindo
sincronizar meus conhecimentos aos meus desejos de comunicar € de unir as pessoas, ao

mesmo tempo em que contava historias e propunha reflexdes. Era a mixagem perfeita.

Por que ndo conseguia ter a mesma abordagem na educacdo? Por que esse mesmo
calor ndo brotava em mim no ambiente escolar? O que havia se perdido a partir do momento
em que a forma de lecionar mudou? Essas foram perguntas que apenas a disciplina de estagio

(e um pouco de terapia) conseguiu comegar a responder.

2. Retomadas

Com a entrada de 2021, algumas reaberturas se iniciaram em meu Estado. Mas a
pandemia continuava se apresentando como uma nota de rodapé em todas as nossas
interagdes; um lembrete constante de que hd uma questdo de vida ou morte se impondo em
nossa sociedade. Foi nesse periodo também que voltei a ter, remotamente, as aulas de estagio
e, também, foi o periodo no qual voltei a lecionar presencialmente. O reencontro com este
espago escolar foi, infelizmente, traumatizante. E muito dificil conciliar o fato de que,
enquanto as pessoas morrem aos milhares no meu pais, preciso entrar em uma sala de aula
sem janelas, com ar-condicionado ligado e ficar na presenca de alguns alunos por algumas
horas. A nota de rodapé dos perigos da pandemia, de repente, comegava a ocupar a pagina
inteira e aquele espaco que ja foi de grande iluminagdo se convertera no ambiente dos
momentos mais sombrios dos meus dias. Além do perigo constante, ainda havia a
preocupagdo com a nova forma de lecionar, aquela a qual os professores foram lancados sem
qualquer preparagdo. Depois de ter conseguido domar o ensino remoto, por mais mecanica
que tenha sido a minha adaptacao, agora, eu tentava dar conta da mais nova modalidade: o
ensino hibrido. Desta vez, eu dividia a sala de aula em duas: uma parte estava ali, presente,
funcionando no mesmo tempo que eu; a outra metade estava em casa, ligando-se a mim a
partir de outros parametros, tecnoldgicos. A sensacdo ¢ a de estar completamente
fragmentado, perseguindo uma sincronia inalcancavel. A sensacdo ¢ a de colocar a
experiéncia de sala adquirida em frente a um espelho quebrado e, desesperadamente, tentar
formar nele uma imagem integra que se assemelhasse ao que eu via anteriormente: uma

receita perfeita para a frustracao.

A sala de aula passou a me acompanhar por onde eu ia, mas de uma forma triste,

adoecida. Tinha medo de, ao ir trabalhar, estar colocando minha vida e a da minha familia em
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risco. Todo o processo da minha casa até a escola, passando pelos Onibus lotados, era
marcado pelo medo. Nas aulas apos fins de semana, um medo a mais: fazer qualquer pergunta

trivial sobre como fora o fim de semana dos alunos e ouvir relatos de falta de cuidado.

Em certa ocasido, um aluno comentou ter ido a uma festa. Duas semanas depois, esse
mesmo aluno relata que a avé de um colega que estava na festa com ele havia falecido por
COVID-19 e que o amigo estava se sentindo mal, pois havia tido sintomas da doenca antes
mesmo que ela ficasse doente. Nunca imaginei que um medo desse tipo fosse fazer parte da
rotina de um professor. E uma carga muito pesada receber esse tipo de informagdo, ser
invadido pela onda de incerteza e preocupacado, e simplesmente retomar a aula como se nada
estivesse acontecendo, para s6 ao fim dela ter permissdo de ser inundado pela preocupacio.

Ser professor estava sendo uma atividade arriscada, frustrante e nada compensatoria.

Do outro lado, minhas producdes culturais on-line comegcavam a dar retorno
financeiro, eu comecava a enxergar aquilo como possibilidade — um casamento perfeito que
surgiu a partir de um esfor¢o intenso ¢ completamente espontdneo. No periodo de um més,
coordenei uma programagao especial e recebi dois financiamentos com bom retorno. Além
disso, assisti a estréia de um documentario sobre trabalhos aos quais fiz parte antes da
pandemia. O filme, narrado por mim, fez com que eu enxergasse com muita clareza um lado

meu apaixonado a procura de evolugao.

O contraste produzido pela situagdo era tdo poderoso que me fazia reconsiderar
constantemente a minha relacio com a sala de aula. Serd que era aquilo, mesmo, que eu
queria para minha vida? Onde estava o animo para as transformagdes contextualmente
necessarias na minha pratica docente, também? Onde estava aquele desejo que vinha me

acompanhando de ser um profissional excelente?

Acompanhando as aulas do estdgio, comecei a obter as informacdes necessarias para
responder a essas perguntas de forma madura, com o afastamento necessario da angustia

imposta pelo contexto.

3. Cooperacao

Iniciei meus outros relatos nas anteriores disciplinas de estdgio falando sobre as
escolas: a arquitetura dos prédios, seus funcionarios, as estruturas com as quais elas operam, e
como isso interfere nas interagdes com os alunos. Minha primeira escola, nesse processo, foi a

E.E Dom José Adelino Dantas, que ocupa um prédio lotado de reformas prometidas, mas
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nunca cumpridas, no bairro Santarém, na Zona Norte de Natal. Lembro de comentar como a
sala fechada, sem janelas e com aparelho de ar-condicionado quebrado tornavam impossivel a
concentragdo dos alunos. Mas lembro o quanto o professor se esfor¢ava para contornar aquela

situacdo e gerar aprendizado.

Minha segunda escola possuia uma estrutura que ia no caminho contrario: no IFRN de
Parnamirim, os alunos contavam com toda a estrutura fisica e pedagdgica necessarias para
bem desenvolverem os seus potenciais. L4 foi possivel contar com um auditério e alunos

preparados para discutir questdes complexas de linguistica e métodos cientificos.

Em pandemia, desta vez, as circunstancias colocaram, a mim e aos meus colegas, a
lidarmos com (uma pequena parte) uma comunidade escolar de uma institui¢do que nunca
visitamos, sem conseguirmos, previamente, fazer uma leitura de qual ¢ a dindmica que opera
na turma em que atuariamos. Tudo o que tinhamos era um link do Google Meet e uma
professora bastante solicita ao fazer nossa ligagdo com seus alunos. Francisli Costa Galdino
foi uma figura fundamental para o sucesso dessa experiéncia. Assim como nds, € maior parte
dos professores do pais, ela também estava lidando com aquela situacao hé pouco tempo e

aprendendo conforme ia executando as suas aulas.

Segundo relatos da professora, ela estava ha pouco tempo na Escola Estadual
Professora Maria Queiroz quando as aulas foram interrompidas, tendo pouco contato
presencial com os alunos antes que o ensino se tornasse remoto. Essa informagao gerou uma
identificagdo pessoal imediata com a docente, j4 que vivenciei uma situacdo muito

semelhante.

No nosso primeiro contato, a professora demonstrou ter uma empatia muito grande
com os seus discentes. Algo que me chamou atenc¢ao foi o fato de ela assumir uma posigao de
quem estava em processo de aprendizado o tempo todo. De forma bem-humorada e terna, a
professora pedia a colaboragdo dos alunos a0 mesmo tempo em que se colocava ao lado deles
enquanto pessoa que também estava na luta de se adaptar a essa nova forma de vivenciar a
escola. Ao expor sua vontade profunda de acertar, parece-me que a professora conseguia
colocar os alunos ao lado dela enquanto despertava neles a vontade de fazé-la acertar também.
A atitude da professora me fez perceber o quanto uma mudanga de perspectiva pode ser

poderosa na hora de abordar um desafio dessa magnitude.

No caso do trabalho na escola estadual, os desafios eram, inclusive, maiores do que os

que eu ja havia presenciado. Na realidade da escola publica, as discrepancias sociais se

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

25



apresentam de forma ainda mais severas; fendmeno, entdo, exacerbado pelo ensino remoto.
Por mais que haja desigualdades aparentes no ensino presencial também, o ambiente escolar
acaba fornecendo uma plataforma comum para a maior parte dos alunos, uma vez que estdo
todos na mesma sala de aula, recebendo as informagdes simultaneamente ectc. Esta
possibilidade ndo se transfere para o ensino remoto e o poder aquisitivo de cada familia acaba

sendo um fator ainda mais imperativo, determinante, no sucesso escolar de cada crianca.

Um grande exemplo disso se apresentou logo na primeira aula. Um dos alunos relatou
que estava, desde o inicio do ensino remoto, que ocorreu ainda em 2020, sem assistir a aulas
porque a familia ndo tinha condi¢des financeiras suficientes para ter acesso a internet.
Enquanto isso, alguns alunos com um pouco mais de poder aquisitivo tinham acesso irrestrito
a rede e a oportunidade de ampliar suas praticas na lingua inglesa através de aplicativos como

o Duo Lingo, cujo uso era estimulado pela docente.

A professora ainda relata que existe um numero muito grande de discentes que, por
falta de acesso, estava acompanhando as aulas apenas através das atividades impressas
disponibilizadas pela escola. Essa situagdao expde um abismo enorme de oportunidades que se
forma a partir do momento em que a escola, em sua forma fisica, torna-se ausente. Mesmo os
que possuem acesso as aulas remotas relatam dificuldades de acompanha-las. E interessante
ver que mesmo jovens de uma geracao que nasceu dentro do contexto digital ainda precisam
do contato fisico, do ambiente estruturado especificamente com o objetivo de educar, para
poder atingir um grau maior de concentracdo. Tanto na escola particular quanto na escola
publica ouvi queixas parecidas — desde a dificuldade de concentragdo, passando pela falta de
um ambiente dedicado exclusivamente aos estudos, até aos inevitaveis problemas técnicos; as

limitagdes estdo sempre presentes.

A precariedade das conexdes fazia com que boa parte dos alunos alegasse ser dificil
assistir as aulas com a camera ligada, o que potencializa a constante sensacdo de o professor
estar falando com telas inertes; a dificuldade de criar interagdes também € intensa. Os alunos
ouvem o que ¢ dito em tempos diferentes, comecam a responder em tempos diferentes, e
todos esses desencontros acabam inibindo as intera¢des. Mais uma vez, com bom humor, a
professora procurava estimular a participagdo, obtendo sucesso com alguns alunos. E
inevitavel notar, porém, que até esse momento do estdgio ndo consegui ver o rosto da maior

parte dos discentes, dado que revela a impessoalidade das aulas on-line.
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Uma das estratégias usadas pela professora para poder atrair o foco dos alunos para o
conteudo didatico era o uso frequente de recursos visuais. Algo que, inclusive, torna-se mais
facil no ensino remoto, ja que no espaco fisico de uma escola ela provavelmente esbarraria na
falta de recursos técnicos ou em burocracias para conseguir salas equipadas com

computadores e projetores.

Para todos os assuntos gramaticais apresentados, a docente preparava materiais de
bom apelo visual e com boas pontes para a interacao. Nesses momentos, chamou-me muito a
atenc¢do a forma como ela buscava a participagao dos alunos. Apesar dos problemas técnicos,
a postura da professora era a de conseguir o envolvimento dos alunos, e a forma com a qual
faz isso parece gerar um estado de maior alerta entre aqueles que assistem as aulas. Sem
invadir espacos nem intimidar, a professora buscava por respostas as atividades, comentarios
dos alunos, e pequenos didlogos que forneciam um pouco do calor humano tdo importante no
processo de aprendizado. Apesar de conversar com avatares em telas de computador, a

professora conseguia enxergar as pessoas € as realidades por tras daquilo tudo.

Nas nossas participacdes enquanto regentes, uma estratégia muito parecida a da
professora Francisli foi adotada: ja que os recursos visuais se mostraram bastante eficientes,
as nossas aulas eram completamente pontuadas por eles. Foi muito prazeroso poder dar aula
on-line na companhia de outros colegas professores em pré-servigo. Estar nessa situacdo, em
time, atenuou um pouco da soliddo desesperadora causada pelos siléncios comuns as aulas on-
line. Movimento gera movimento, ¢ a dinamica entre os docentes estimulava uma maior

participagdo dos discentes.

O trabalho em equipe parece ter tido bons resultados na turma como um todo. Os
alunos se engajaram bastante com os contetidos propostos. Mesmo em temas focados em
gramatica, o que costuma gerar muita dispersdo, os alunos se mantiveram presentes. Na aula
sobre adjetivos possessivos, por exemplo, impressionou-me a rapidez com a qual aqueles que
se mostravam presentes nas aulas absorviam o contetido. A agilidade proporcionada pelos
recursos visuais foi muito bem recebida, o que revela a importancia de se ampliar o acesso a

computadores e a projetores também no ensino regular fisico.

A turma com a qual trabalhamos era formada por alunos do 6° ano do ensino
fundamental e aquele era, portanto, o primeiro contato formal que muitos estavam tendo com
a lingua inglesa. Sendo assim, ainda considero um pouco preocupante a auséncia de retorno

de boa parte deles. Os bons resultados entre aqueles que participam sdo nitidos, mas uma
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grande maioria ainda se mantém silenciosa, ndo permitindo que se saiba, inclusive, até¢ que
ponto eles realmente estdo frequentando as aulas. Essas sdo questdes que precisam ser
pensadas ndo s6 no contexto dessa turma ou dessa escola, especificamente. Mas, perante os

desafios impostos pela pandemia, j& passou da hora do pais encarar de frente essas limitagdes.

O trabalho de professoras como Francisli precisa ser acompanhado por um poder
publico tdo empenhado quanto para que a falta de estrutura se lhe torne um problema menor e
para que esta geracao de alunos ndo seja engolida pelo contexto ainda mais desfavoravel,
entdo aliado a inoperancia daqueles que tém o dever de executar politicas publicas capazes de

garantir acesso pleno ao direito humano a educacao.

Ao mesmo tempo em que, mais uma vez, percebo a precariedade das condi¢des de
vida do brasileiro se impondo, também percebo a reacao individual e coletiva a tudo isso. O
trabalho da professora, assim como o empenho dos meus colegas, a possibilidade de fazer isso
em grupo, recebendo o apoio necessario para pensar para além das minhas préoprias
limitagdes, ampliou a consciéncia da necessidade que temos de nos organizarmos enquanto
comunidades de aprendentes e professores. E importante que a classe dos professores passe a
pensar formas de melhorar nossas aulas, pois a missdo de ensinar precisa seguir em frente. E
importante, também, que professores e trabalhadores em geral se organizem para exigir que a
educacdo ndo seja tratada como servigo de segunda classe, que pode ser adiado, ou que pode

se tornar opcional.

A experiéncia coletiva no estagio me fez perceber que o que estava me afastando da
docéncia era justamente a soliddo de tentar descobrir as coisas sozinho, de ndo possuir
parametros dos colegas para dividir angustias, compartilhar sucessos, aprender com outras
experiéncias. Infelizmente, ndo estava conseguindo ter acesso a esse senso de comunidade,
tdo importante na vida, e especialmente no trabalho como educador. A experiéncia me fez
perceber a dimensdo coletiva na qual o trabalho com a educacdo, assim como o trabalho na
produgdo cultural, inscreve-se. Perdé-la de vista me fez perder a conexdo com minhas

motivacdes enquanto professor também.

Por mais que dificuldades externas e internas tenham se apresentado ao longo deste
periodo de estagio, tem sido importante enxergar os horizontes possiveis e a forma como eles

se apresentam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Movrada

Os aprendizados colhidos durante a experiéncia com a disciplina de estagio neste
semestre, em particular, recolocaram-me na rota de um conhecimento que acessei através do
budismo e que preciso lembrar com mais frequéncia: as paisagens mentais que cultivamos se
materializam nas nossas vidas. Por isso, ¢ muito importante tomar conta de quais valores
cultivamos, tratar nossa vida interna com gentileza, compreensao e amor, pois ¢ essa relacdao
que vai determinar a forma como interagimos com a configura¢do na qual a realidade se

apresenta, e essa forma ¢ responsavel por moldar a realidade em si.

Observar o trabalho da professora Francisli, a forma como ela aplica sua paixdo para
que, mesmo com recursos limitados, possa conseguir cumprir sua missdo, levou-me a
perceber mais de perto essa energia inicial que permite que as coisas se movimentem. As
vezes, nossas expectativas em relacdo a como uma situacao deveria ser tapam os nossos olhos
para aquilo que podemos experienciar perante a forma como a situagdo realmente €. Francisli
¢ o tipo de profissional que demarca seu lugar na realidade, uma maneira forte de se portar

que ¢ possivel se aprender. Ela me ensinou um pouco disso.

Comecei a perceber que havia um grande problema na forma como eu estava fazendo
aquelas perguntas que abriram este relato. Perguntava-me tudo aquilo esperando uma
confirmagdo, como se algum momento de uma lucidez extrema fosse me entregar respostas
completas, capazes de totalizar a minha formagdo enquanto professor. Mas a verdade ¢ que
nada ¢ capaz de produzir tal efeito, porque a natureza da vida pede que a gente se mantenha
perguntando, uma vez que a forma como construimos as respostas ¢ que vai nos guiar ao

longo do caminho. Esta estrada, nunca paramos de construir, pois viver ¢ movimento.

Termino este memorial modificando um pouco a forma de olhar para as perguntas que

me fizeram chegar até aqui. Portanto:

"O que me leva a me dedicar a docéncia?” deixa de ser a procura por uma motivagao
arrebatadora que me conduz a algum lugar e se torna: “como posso me conectar ao que me

motiva e aplicar isso nas minhas aulas?”

“Quais motivagdes sustentam meus passos ao longo desta trilha?” torna-se: “O que

posso fazer para nutrir as motivagdes que sustentam meus passos ao longo desta trilha?”’
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“Seria meu historico familiar?” deixa de ser uma procura por uma histéria que
justifique minhas escolhas e passa a ser o reconhecimento dos elementos internos que me
trouxeram até aqui. Espero, assim, deixar de perguntar “Seria a consequéncia de um desejo
intimo de explicagdo complexa?” para apreciar esse desejo e permitir que ele esteja presente.
Deixar que a pergunta “Seria a simples vontade de me apresentar enquanto uma influéncia
positiva na vida das pessoas?” passe a ser “o que posso fazer para ser uma influéncia positiva

em sala de aula?”

E a pergunta “O que tem na sala de aula e nas conquistas dessa profissdo que me
impulsionam em dire¢do a continuidade e a ampliagdo da minha construgdo profissional?”,
esta segue firme e forte, pois se trata de uma pergunta que surge no presente, sobre o presente,
e cuja resposta me convida a olhar para dentro, para minha principal morada, para me dar as

ferramentas necessarias para chegar até o outro e me tornar um professor melhor.
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CAPITULO 3

PANDEMIA E EDUCACAO: A EXPOSICAO DA DESIGUALDADE
SOCIOECONOMICA ATRAVES DO ENSINO REMOTO

Maria Carolyne Pessoa Fernandes, Formanda do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Professora do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

RESUMO

Este artigo faz parte do processo de aprendizagem da disciplina de Estagio Supervisionado de
Formacao de Professores para o Ensino Fundamental/Inglés. O objetivo deste trabalho ¢
relatar criticamente as dificuldades que estudantes brasileiros e professores - principalmente
os de renda mais baixa — vém enfrentando desde o inicio do ensino remoto, durante a
pandemia do Coronavirus, e como essas diferengas socioecondmicas da sociedade brasileira
tém se tornado ainda mais evidentes neste contexto educacional pandémico.

Palavras-chave: Ensino fundamental, lingua inglesa, pesquisa-agao.

INTRODUCAO

Nao ¢ novidade para ninguém que a educacdo brasileira tem muitas falhas,
principalmente quando se trata da acessibilidade da educacdo para todas as pessoas, que
deveria independer de cor, raga, género e renda. O Brasil possui, em média, cerca de 11
milhdes de analfabetos, segundo dados da Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio). Os brasileiros que fazem parte desses 11 milhdes sdo aqueles para os quais as
politicas publicas governamentais ndo chegam e, em sua grande maioria, tiveram que optar
entre estudar ou por trabalhar para alimentar familiares. Tendo pessoas dependentes
financeiramente, os estudos acabam ficando em segundo plano. Entretanto, este ndo ¢ o unico
problema. O problema da acessibilidade da educacdo, no Brasil, ndo para, somente, diante da
situagdo econdmica. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
em um levantamento de dados feito antes da pandemia existir, entdo 2019, ha uma grande
diferenca na oferta e resultados da educagdo entre as regides do pais. E quando se caracteriza
por cor da pele, a pesquisa evidencia, também, um grande contraste. As regides norte e
nordeste possuem as maiores taxas de analfabetismo; o primeiro tendo, em média, 7,6% de
analfabetos do pais, e o segundo, 13,9%. Enquanto isso, as regides sul e sudeste detém uma

taxa aproximada de 3,3%. Quando analisadas as questdes raciais, o branco, no Brasil, tem
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uma taxa de analfabetismo de 3,6%, enquanto, entre pretos e pardos, a taxa sobe para 8,9%.
Essas diferencas se dao por questdes historicas, no pais, da qual faz parte a industrializagdo
tardia nas regides norte e nordeste, que acaba refletindo até os dias de hoje para seu
desenvolvimento mais lento. Enquanto isso, as consequéncias da escravidao se refletem

fortemente até os dias atuais. O racismo ainda anda livremente pelas ruas brasileiras, sendo

uma realidade viva e ndo um reflexo.

O Brasil ¢ um estado democratico de direito, segundo a propria Constitui¢ao Federal:
“Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoliivel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito”. Neste tipo
de governo, o povo tem papel soberano, logo, um problema que afeta negativamente boa parte
da populacao deveria ter sido resolvido ha muitos e muitos anos e se mantido enquanto lei
federal com puni¢do severa a todo tipo de racismo para uma convivéncia social pacifica, com
os mesmos diretos e conforto para a populagdo negra brasileira. Politicas de reparagdo
historica (e ndo acreditamos que cota ou bolsa-alguma-coisa faca jus a devida prote¢do do
principio da dignidade) deveriam ter sido elaboradas e promulgadas ha tempo suficiente para
ndo vermos — histdrica e antropologicamente — justificados outros graves problemas sociais
como miséria, violéncia, criminalidade ligadas ao subdesenvolvimento; causado pelo
analfabetismo; causado pelo racismo; causado pelo mal historico ndo resolvido a populagao
negra. Esta corrente, apesar de bastante ousada porque dispensa muitas outras
problematiza¢des também relevantes, ndo deixa de ter seu quinhdo de verdade. Como também
¢ verdade que ha uma parcela consideravel de negros brasileiros que ndo pertence ao bolsao
de pobreza ou cotas e bolsas; que ganhou seu espaco social, seu espago profissional, e ndo se
permite o subjugo do olhar e atitude racista. Por outro lado, ha uma parcela bem consideravel
de brancos brasileiros inseridos no grande bolsdo de pobreza e miséria, vivendo, hd anos, de
alguns poucos servigos informais e principalmente de programas como o bolsa familia ou

auxilio reclusdo.

A grande disparidade socioecondmica ¢ a fonte que desencadeard o debate deste
artigo: seria sensata e - de certa forma - justa a realizacdo de Ensino Remoto durante uma

pandemia?
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1. A pandemia e a educacio

Ninguém esperava que, no ano de 2020, uma pandemia se alastraria pelo
mundo e manteria as pessoas dentro de casa. O coronavirus, ou Covid-19, ¢ um virus de alto
contagio que compromete, principalmente, a parte respiratoria dos seres humanos. A doenga
j& contaminou, em média, 114 milhdes de pessoas no mundo e ja matou mais de 2 milhdes. O
contagio de alto risco faz com que os hospitais fiquem sobrecarregados e que nao haja vagas
para todos em leitos de UTIs. Além disso, nem todos podem ser testados pela falta de

instrumentos de testes, especificamente no pais, o que dificulta o controle do virus.

As criangas e os jovens sao 0s maiores transmissores, pois, por possuirem uma
imunidade melhor que a de adultos e idosos, apresentam menos sintomas - alguns sendo até
assintomaticos. Isso fez com que o governo suspendesse todas as aulas, assim, os estudantes

ndo levariam o virus para suas casas, contaminado pais, tios e, principalmente, avds e avos.

Por ser algo novo a ser enfrentado pela nossa sociedade, ninguém sabia, ao certo,
quanto tempo duraria ou quanto tempo demoraria para termos uma vacina e as aulas
pudessem ser retomadas em seu modelo presencial. Diante do enigma, escolas e faculdades
publicas ficaram sem aulas por quase 6 meses, enquanto as escolas particulares trataram logo
de arrumar meios para que seus alunos ndo ficassem sem aulas e sua situagdo financeira nao
tivesse grande prejuizo. Desta maneira, o ensino remoto foi adotado por estas instituigdes:
ensino que possibilita que professores e alunos se encontrem no horério de aula, porém, de
modo on-line via aplicativos e conexdo de rede, fazendo com que o ano letivo continue

normalmente.

O que impedia as instituigdes publicas de fazerem o mesmo era a consciéncia de que
nem todos tém acesso a internet ou dispdoem de um aparelho que possibilite o acesso.
Entretanto, no dia 24 de agosto de 2020, foi decidido pelo governo do estado que as aulas
voltariam na modalidade remota. A Universidade Federal do Rio Grande do Norte publicou
que seria dado um auxilio aos alunos com vulnerabilidade socioeconomica. Este auxilio
serviria principalmente para comprar um aparelho eletronico para assistir as aulas ao custo de

R$ 1500 reais. Ja nos Institutos Federais, o auxilio seria de R$ 850,00.

A intencdo era que o valor agilizasse a compra de um aparelho com acesso a rede de
internet e o inicio das aulas. Porém, a média de um notebook, celular ou tablet, no Brasil,
ultrapassa o valor oferecido para custeio do recurso, € os alunos sentiram que nao foram

amparados como precisavam, na verdade.
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2. Realidade dos alunos

Nao precisa parar para pesquisar muito a fundo para encontrar noticias de estudantes
que estdo passando por dificuldades durante as aulas. No dia 26/02/21, o G1, site de noticias
online da Rede Globo, publicou uma matéria que chamou a aten¢do de muitas pessoas. Em
Goias, uma crianga estava tendo aula remota quando sua casa foi inundada. A menina gravou
um video para mostrar ao seu professor a situacdo em que se encontrava. “A chuva esta tao
forte que tive que quebrar um pedago da parede (para a agua sair). Eu tenho 10 anos e tenho
perigo de pegar gripe, verme. Estou aqui tentando ajudar minha familia”, contou a menina ao
professor durante a gravacdo. A mae da menina, Michelle Ventura, também deu seu

depoimento:

Ela estava estudando, tendo aula on-line e ela teve que parar o momento da aula para
mostrar ao professor o que estava acontecendo, a casa sendo inundada. Eu pedi para
ela gravar aquele momento. Em um certo momento, eu pedi para ela parar e a gente
tentar sair de casa, mas ai ja ndo dava mais.

Esta ¢ apenas uma historia de muitas outras que temos no Brasil. Como ¢ possivel uma
crianca conseguir estudar em uma casa destruida? Como ¢ possivel estudar sem os recursos
necessarios? O ambiente de estudo influencia diretamente na aprendizagem, sabemos. Além
de problemas dessa natureza, temos, também, o problema de criangas que tomam conta de
irmaos mais novos. Segundo o IBGE, cerca de 6,5% da populagdo brasileira vivem com
menos de 1,90 reais por dia, e 24,7% da populagdo sobrevivem com 436,00 reais por més.
Apesar de ndo ter encontrado nenhuma pesquisa direta sobre a situa¢do de criancas e
adolescentes que cuidam de irmaos, ¢ comum que isso acontega, principalmente entre as
familias mais pobres. Os pais trabalham e os filhos precisam cuidar uns dos outros, além de
cuidarem da casa, da alimentagdo da familia e de estudar. Entdo, sem o acesso ao espago
fisico da escola, para essas criangas que ajudam seus pais, estudar em casa se tornou muito
complicado, pois, quase sempre, tera algo tirando sua aten¢do. Abaixo, temos alguns
exemplos extraidos diretamente da rede social Twitter, em espagos de adolescentes que

desabafam sobre suas vidas e sua situagdo académica:

como que eu vou ter aula online de manha se de
manha eu tenho que cuidar do meu irmao
DESGRACAAAAAAAA

344 PM - 17 de jun de 2020 - Twitter for Android

Figura 1.
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Se eu ja n entendo nada na aula online normalmente
Imagina hj q vou ter g cuidar do meu irmao enqt
assisto a aula

Eu'n&o tenho mais
condig&do de ficar aqui

12:51 PM - 26 de mai de 2020 - Twitter for Android

Figura 2.

ta, agr como que eu vou fazer todas as minhas
atividades no classroom, assistir aula online, estudar
pro enem, estudar pra prova do ibge, fazer meu tcc,
cuidar da casa, cuidar do meu irmao, cuidar da minha
saude mental, beber mais de 2| de d4gua, me alimentar
corretamente

10:27 PM - 23 de mar de 2021 - Twitter Web App

Figura 3.

Na figura 1, temos um estudante que tem de cuidar do irmao todos os dias pela manha,
na hora da aula; logo, assistir as aulas passa a ser incomodo e podemos, no tweet, ver um
pouco da sua indignagdo. Na figura 2, podemos perceber que, apesar de a obrigacdo de cuidar
do irmdo ndo ser recorrente, o usuario-aluno sabe o quanto ¢ dificil assistir a aulas e estar
atento ao irmao ao mesmo tempo, e demonstra o descontentamento com as aulas remotas. Por
ultimo, temos a figura 3: nesta figura, vemos o usudrio-aluno comentando como sua rotina ¢
atribulada e passard a ser ainda mais com as aulas on-line. Podemos perceber que para essas

trés pessoas o ensino remoto se tornou um peso € nao um meio de ajuda.

Outra historia de vida que virou matéria foi a do jovem de quinze anos, Artur
Mesquita, do Paré. Para poder ter internet para acessar as aulas durante a pandemia, 0 menino
e o irmdo tém de subirem em uma arvore do sitio em que moram, no interior, para entao
conseguirem sinal de rede. Quando questionado sobre a situagdo, Artur falou sobre o que quer
para seu futuro: “Dar uma vida melhor para minha mae, para o meu pai e terminar minha
faculdade.” E admiravel a forca de vontade que os meninos demonstram para mudarem sua
realidade, entretanto, isso ndo deveria ser romantizado, como faz o jornalismo panfletério.

Nao ¢ papel dos estudantes de classe baixa “dar seu jeito” para conseguirem estudar, o
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governo deveria fazer seu papel. Um internauta deixou seu comentario no post da matéria a

respeito:

Na verdade, estd de parabéns o garoto. Mas isso demonstra o total descaso do
governo com a educagdo, milhares de familias pobres nido t€m acesso a internet, os
professores e alunos tém que sobreviver do jeito que podem. Parabéns ao jovem e
vergonha na cara para o governo.

Ficamos nos perguntando se o montante de valores disponibilizados pelo MEC ao
estado do Pard logo nos primeiros dias de 2021, so6 restrito ao programa de desenvolvimento
da educacdo FUNDEB - 2021, ndo teriam sido suficientes para uma gestdo que incluisse
recursos referentes a disponibilizacdo de melhor acesso a redes de internet de qualidade pelos
estudantes dos municipios e regides metropolitanas do estado, sobretudo em regime

emergencial durante a pandemia. Ora, falamos aqui de investimentos federais ao estado, s6 no

ano de 2021 e do citado programa, que somam R$557.048.516,97! (BRASIL, 2021).

Ter acesso a uma boa internet ¢ um problema que afeta diretamente o ensino remoto e
o ensino a distancia. Apesar de serem 46 milhdes de brasileiros a possuir internet, de acordo
com a pesquisa realizada pelo Centro Regional e Estudos para Desenvolvimento da
Sociedade da Informagdo (Cetic), isso ndo significa que a internet que as pessoas utilizam ¢
de boa qualidade e funciona diariamente. A pesquisa indica que a cada cinco pessoas, uma
afirma que s6 consegue acessar a internet pegando emprestado o wifi do vizinho. Fabio
Storino, analista de informagdes da Cetic, relata que as classes mais altas slo,
predominantemente, os usuarios de internet no Brasil, cujo cardter ¢ mais urbano. Ou seja,

pessoas do campo tendem a ter mais dificuldade de acesso ao servigo.

A porcentagem de acesso a internet para pessoas do campo com recurso de celular ¢
de apenas 53% (Brasil de Fato), o que nos mostra que, mesmo tendo equipamento de
telefonia disponivel, ndo ha acesso a rede, sendao pelo uso de redes dos chips, o que € o caso
do Artur. De mais a mais, como vimos na matéria, nao ¢ facil achar uma localiza¢do, na zona
rural, em que a rede seja boa o suficiente para carregar aplicativos necessarios para assistir a
aulas. Este ¢ um dos fatores da predilegdo dos estudantes do campo pela educacdo em sua
forma fisica. Geralmente, existe uma escola construida na regido para onde os alunos se
deslocam para estudar com ajuda dos 6nibus publicos e particulares, ja que ndo podem contar

com um mundo virtual de qualidade. E a pandemia acabou tirando isso deles.

Outro fator que prejudica a educa¢do no meio rural é o trabalho infantil. No Brasil, a

faixa etaria minima para o trabalho € 16 anos, para menores s6 ¢ permitido trabalhar em forma
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de aprendiz. Porém, ndo € isso que acontece no pais. Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), o trabalho infantil t€m a predominancia de criancas com idades entre
5 a 14 anos, em sua maioria do sexo masculino. Mas isso ndo quer dizer que as meninas estao
livres do trabalho infantil. De acordo com o Forum Nacional de Prevencao e Erradicagdo do
Trabalho Infantil (FNPETI), 94,2% do trabalho doméstico ¢ realizado pelo sexo feminino.
Entre essas meninas, 73,4% sdo negras e 83% trabalham nas suas proprias casas e na casa de

outras pessoas.

Todos esses dados nos comprovam que ser crianga e ter baixa renda, no Brasil,
significa trabalhar desde cedo, o que acaba ndo dando espaco para os estudos. Quantas
historias ndo escutamos de pessoas que tiveram que abandonar os estudos porque precisavam
trabalhar para sobreviver! Em outras palavras, a falta de acessibilidade a educagdo - em sua
forma fisica e on-line, ndo € o Unico problema que as criangas brasileiras enfrentam, a pobreza
também ¢ uma grande inimiga da educagdo. Deste modo, concluimos que a histéria de Artur -
com certeza - ndo deve ser Unica ¢ que muitas outras criangas devem estar passando por
situagdo semelhante ou até por situagdes mais preocupantes e extremas. Ao mesmo tempo que
alguns tém que se desdobrar para fazer a internet funcionar na zona rural, outros sio
prejudicados pela modalidade de ensino remoto, pois ndo possuem renda suficiente para ter
acesso a internet. O trabalho acaba sendo a unica opgdo dessas criangas, no momento, €
quando a pandemia acabar, ¢ possivel que uma grande parte se sinta desmotivada a voltar aos
estudos no ambiente das escolas, pois parece que foram abandonadas pelo sistema de
educacdo dos governos estaduais e municipais, que sequer compartilham das mesmas ideias

de gestao educacional neste contexto pandémico.

3. O professor e a pandemia.

E senso comum que nio é facil ser professor no Brasil. O sucateamento das escolas, a
quantidade de alunos em cada sala, excesso de trabalho dos professores, os problemas de casa
que ultrapassam os muros escolares, tudo isso dificulta o processo de aprendizagem. O
professor tem que se desdobrar para tentar atingir seu objetivo: fazer com que o aluno
aprenda. E tudo isso comeca ja durante a faculdade. Os estidgios sdo uma experiéncia
necessaria e que deveria ser executada desde os primeiros semestres, mas, muitas vezes, acaba
sendo uma experiéncia negativa para os jovens professores, por causa dos motivos citados

acima.
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Como cuidamos dos jovens professores? O pior possivel. Eles vdo para as piores
escolas, tém os piores horarios, vdo para as piores turmas, ndo ha qualquer tipo de
apoio. Eles sdo ‘langados as feras’ totalmente desprotegidos. E nés fazemos de conta
que o problema ndo é conosco. E um problema talvez do Estado, talvez de alguém,
das autoridades, mas ndo um problema nosso. Mas este ¢, sim, um problema nosso e
dramético da profissdo. (NOVOA, 2007, p. 14)

Apesar de ser um choque de realidade, o estagio ajuda os jovens professores a se
prepararem para o que lhes aguarda no futuro. Ter essa experiéncia é essencial para se
desenvolver enquanto professor. Entretanto, nenhuma matéria na faculdade prepara os
professores para lecionarem na modalidade do ensino remoto. Os professores foram,
simplesmente, jogados a este tipo de ensino e estdo tendo de se virar desde entdo. Muitos
professores sdo mais velhos e ndo conhecem as tecnologias que o mundo de hoje tem a
oferecer, até mesmo por causa de sua situacdo financeira, ja que todos sabemos que o trabalho
do professor ndo ¢ valorizado o suficiente para serem remunerados como merecem. E ndo

estao nos planos mais basicos de sobrevivéncia equipamentos tecnologicos de tltima geragao.

Para ensinar os alunos no formato remoto, os professores tiveram que, no minimo,
aprender a mexer em ferramentas tecnologicas até entdo desconhecidas e a maioria deles teve
de aprender sozinhos, em um curto periodo. Alguns estudantes, reconhecendo o esforgo
solitario de seus professores, tentaram generosamente facilitar o trabalho pedagogico
ajudando, quando necessdrio, no uso dos recursos, com explicagdes ou contribuicdes de
tarefas, j& que pessoas mais jovens tém muito mais conhecimento e facilidade com aparelhos
eletronicos. Da mesma forma e por outro lado, nem todos os alunos tém o bom senso de
perceber o quao desafiador tem sido esse periodo para os professores, € acabam tornando sua
experiéncia ainda mais angustiante quando exploram oportunidades perfeitas para zombarias.
Veja-se o exemplo abaixo que, apesar dos tantos erros gramaticais, serve-nos para ilustrar

certa experiéncia negativa de uma professora:

totalmente desrespeitoso. meu pai € professor no auge
dos 40 e poucos anos e se formou recentemente. eu
vejo a luta dele pra arrumar tudo para da a aula, ele fica
inseguro muitas vezes, nervoso e tudo mais com esse
negdcio EAD. mal sabe mexer em computador, pq tem
dificuldade

& Planeta do Futebol % @futebol info- 23 de mar
Isso agui & sacanagem.

o-0
1:53 AM - 24 de mar de 2021 - Twitter for Android

Figura 4.

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

39



eu fico com o coracdo na mao quando ele me conta o
quao dificil ta pra ele fazer as coisas e olhe que ele ta
tentando o maximo desenrolar pra aprender a mexer
na plataforma. ai chegar uma garota dessas querer tirar
onda com o professor & sacanagem.

1:55 AM - 24 de mar de 2021 - Twitter for Android

Figura 5.

Nos tweets acima temos um video de uma situagdo que aconteceu com uma professora
durante uma aula on-line, enquanto utilizava a ferramenta Google Meet (sala on-line em que
professores e alunos podem se reunir de maneira simultanea). Os alunos conversavam
aleatoriamente no chat e a intengdo da professora era bloquear o chat para cessar a conversa,
mas, por ndo saber como fazer, precisou da ajuda dos alunos. Um aluno, parecendo bem-
intencionado, explicou que para fechar o chat era necessario clicar na tecla Alt e F4, a
professora agradeceu a ajuda falando "est4d certo, meu amor. Muito obrigada”. Entretanto,
quando essas duas teclas sdo acionadas, a aba que estava aberta se fecha, o que fez com que a

professora deixasse o Google Meet.

O usuario que comentou o tweet do video relata as dificuldades que seu pai, também
professor, tem enfrentado durante o ano letivo pandémico. Relata que o pai se esforca muito
para tentar aprender a mexer nessas novas ferramentas e que, antes da pandemia, mal mexia
em um computador. Conhecendo a realidade socioecondmica dos professores brasileiros,
principalmente os da rede basica de ensino, tanto publico quanto privado, estimamos que
grande parte dos professores nao utilizavam muito das tecnologias digitais e de rede antes da
pandemia, e hoje, para prosseguir atuando em prol da educagdo, passaram e passam por

muitas dificuldades de ‘domar’ os novos instrumentos (pouco acessiveis) de trabalho.

Além das dificuldades acerca das ferramentas utilizadas, existem ainda as dificuldades
que o ambiente propicia, quais podem vir a ser, as vezes, as mesmas que os alunos enfrentam.
Muitos professores estdo tendo que lidar com seus filhos a0 mesmo tempo que trabalham em
casa, pois as escolas estdo fechadas e eles ndo tém com quem deixar as criangas - até por
causa da pandemia; a Unica coisa que podem fazer € tentar que a crianga nao atrapalhe muito a
aula. Entdo imagine um professor ou professora com aula programada para as 8 da manha e,
ao mesmo tempo, tem um filho pequeno que precisa de seus cuidados. Como cumprir
responsavelmente o papel profissional e pessoal ao mesmo tempo? Abaixo temos alguns

exemplos disso:
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pérolas do ead meu professor dando aula com o filho
no colo coisa mais fofa do mundo

11:25 AM - 25 de mar de 2021 - Twitter for iPhone

Figura 6.

EAD dia 1
*Barulhos de crianga*
-da licenca gente...

*Professora gritando com o filho.*

2:59 PM - 25 de mar de 2020 - Twitter for Android

Figura 7.

Impossivel prestar atencdo em aula ead com o filho da
professora jogando joguinho/falando/gritando no
fundo

10:51 AM - 29 de jan de 2021 - Twitter for iPhone
Figura 8.

Na figura 5, vemos o exemplo de um professor que tem de dar aula com o filho no
colo. O usudrio relata que a situagdo foi fofa, mas todos sabemos que essa ndo ¢ a situagao
educacional ideal, pois a crianga tira a aten¢ao do pai e dos alunos. Na figura 6, vemos o
exemplo de uma crianga que, mesmo sem estar no espago que a professora esta lecionando,
atrapalha, fazendo com que ela tenha que parar a aula para ir até ele reclamar, quebrando,
assim, a linha de raciocinio em que a aula estava seguindo e vindo a ser mais um fator de
estresse para o professor e a turma. Na figura 7, temos um usuario reclamando dos barulhos
que o filho da professora esta fazendo ao fundo e que, deste modo, fica dificil prestar aten¢ao
e entender o conteudo. Todos sabemos que ndo podemos culpar os professores, alunos e nem
mesmo as criancas, mas a combinagao entre filho de professor e ensino remoto, na maioria
das vezes, tem um resultado longe do pretendido pelo plano do professor ¢ longe do ideal

daquele estudante que espera uma boa aprendizagem.

Meu professor jd caiu 3 vezes em 10 minutos de aula
Que maravilha ter aula ead né mores

T:17 PM - 24 de mar de 2021 - Twntter Web App

Figura 9.
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primeiro dia de ead e faltou luz na casa do professor
kkkkkkkkkk

%42 AM + 22 de mar de 2021 Twitter for Android

Figura 10.

Os problemas com a internet ndo ficam restritos somente aos alunos. Na figura 8,
vemos o usuario relatando que, em 10 minutos de aula, a internet do professor perdeu o sinal
3 vezes. A culpa, claro, ndo ¢ do professor, mas isso mostra que a internet ndo estava
funcionando bem, o que nos da abertura para subentender varios possiveis motivos, inclusive,
por exemplo que, talvez, o professor ndo tenha acesso uma internet de boa qualidade por
renda limitada. Logo, dar uma aula inteiramente on-line em tempo real com riscos de quedas
de sinal, falhas de dudio e imagem, idas e vindas ao assunto, tudo isso ¢ uma somatoria de
problemas que garantem uma coisa: a dificuldade de compreender os contetidos. Na figura 8,
temos o exemplo de fatores externos que também prejudicam as aulas. E facil crer que sempre

haveré alguém sendo prejudicado na modalidade de ensino remoto.

O modelo de ensino remoto foi e ¢ 0 mais comumente usado pelas instituicdes durante
a pandemia e, ainda que o artigo seja focado principalmente nesta modalidade de ensino, nao
podemos deixar de citar outro tipo de ensino que foi adotado durante a pandemia: o ensino
hibrido. Algumas poucas escolas adotaram este formato feito da combinac¢do de aula
presencial e aula on-line em tempo real. Este modelo, durante a pandemia, serviu para acolher
tanto os alunos dos grupos de risco (ou com familiares em grupos de risco), com aulas em
suas casas, quanto os alunos que poderiam voltar presencialmente para a escola. Logo, um
grupo de cada turma passou a ter aulas em plataformas on-line, enquanto o outro grupo estava
em sala fisica, na presenca do professor e seguindo os protocolos sanitarios. Apesar deste
modelo parecer eficiente, o formato ndo avangou em todas as institui¢des, pois a pandemia,
em ondas de alastramento do virus, causou incomodo em alguns gestores escolares a ponto de
se decidir ndo sustentarem levar adiante o ensino hibrido, o que exigiu dos professores
refazerem todos os seus planejamentos novamente, entdo para o formato exclusivamente on-

line em formato remoto.

Algumas escolas, no entanto, permaneceram com o ensino hibrido, sobrecarregando
seus professores, que passaram a ter de dar conta dos dois formatos de aula a um sé tempo: o
tradicional, na escola, com uma série de novas regras que deviam ser acolhidas por todos; e,

dali mesmo, e “durante” a aula presencial, a aula on-line em tempo real, com o uso de
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notebook ou computador e camera. A preparagdo de todo esse duplo planejamento ja é, em si,
bastante trabalhosa. Ja o processo de realizagdo de uma aula hibrida ¢ extenuante para
qualquer professor, até os mais experientes. Some-se a isso as circunstancias fisiologicas e
emocionalmente delicadas do periodo pandémico — suas e dos alunos - e teremos alguma

visdo da rotina desafiadora de um professor de 2020 para ca.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto ndo ¢ visto como um problema s6 em nosso pais, o Instituto
Karolinska, na Suécia, fez uma pesquisa para saber a opinido dos pais sobre esta modalidade
de ensino. A psicéloga Lorrayne Soares, responsavel pela pesquisa aqui no Brasil, afirmou
que na Europa, em todos os paises que a pesquisa foi feita, os pais consideram o ensino

remoto negativo para os filhos e para eles proprios.

4

E senso comum que a vida do europeu ¢ bem mais facil que a do brasileiro,
socioeconomicamente falando. Entdo, se para eles o ensino remoto acaba ndo agradando,
imagine para um pais que tem que lidar com a pobreza, miséria, fome, sucateamento da
educacdo e da saude. De fato, deixar os estudantes parados em suas casas durante toda a
pandemia ndo seria a solugdo, mas criar uma estratégia de ensino que favorecam apenas

aqueles que t€ém mais condicao financeira também estd longe de ser o ideal.

O governo, representado por todas os setores que cuidam do sistema de educacao
nacional, tem de buscar politicas que incluam a todos, principalmente as minorias. Quando
essas pessoas que estdo dentro de uma bolha de pobreza sdo esquecidas pelo estado, a pobreza
tende a crescer, principalmente, quando sem acesso a educacdo. A inclusdo de pessoas pobres

nas propostas de educagao ¢ um meio para diminuir a desigualdade social.

Além de ndo pensar nas pessoas em situagdes de pobreza que também merecem
estudar, fica claro que o ensino remoto estd sendo um fardo para os estudantes — e ndo por ser
cansativo, apenas, mas porque, apesar da exclusdo de pessoas que ndo t€m acesso a internet e
aparelhos eletronicos, ainda existem pessoas de baixa renda que tém acesso a esses utensilios

de forma limitada e estdo tendo que fazer o que podem para poder estudar.

De fato, em 2020, o surgimento desse virus pegou todo mundo de surpresa e o modo
de agir para ajudar os estudantes pode ter sido um pouco precipitado devido a situacdo.
Porém, ja se passou mais de um ano e nada foi feito para tentar gerar uma inclusdo maior de

pessoas de baixa renda na educagdo em meio a pandemia. J& passou da hora do governo
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brasileiro se organizar e procurar saidas para ndo deixar essas pessoas esquecidas por tanto
tempo. E obrigacdo do governo, sim, pensar em todos e nio somente naqueles que ja estdo em
situagdo de conforto, em nosso pais. Talvez uma primeira acdo positiva do governo federal
nessa dire¢do fosse levantar o que cada estado fez pela educacdo de seus municipios com o
seu investimento emergencial financiado pelo MEC para atender as escolas, aos professores,
aos alunos e as familias de alunos a partir de 2020. Sabemos que sao varios os Programas que
canalizam recursos para os estados e municipios brasileiros diretamente do MEC, anualmente.
Vale a pena o leitor interessado fazer uma pesquisa rapida no Portal Desenvolvimento da

Educagao do site do MEC www.portaldatransparencia.gov.br.
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CAPITULO 4

A PRATICA REFLEXIVA E O SER PROFESSOR-PESQUISADOR
COMO VIA INICIAL DE CONSTRUCAO DA FORMACAO DE
PROFESSORES EM TEMPOS DE PANDEMIA

Maria Alcantara da Silva Vieira, Graduanda de licenciatura em Letras-Inglés pela
Universidade Federal do Rio Grande Do Norte (UFRN). Pesquisadora voluntéria de iniciacao
cientifica PROPESQ. Professora-bolsista de lingua inglesa do Instituto Agora da UFRN

RESUMO

Com o advento da pandemia por coronavirus, a maior parte das instituicdes de ensino
brasileiras precisaram ser fechadas para aulas presenciais. Ao adotar o ensino remoto virtual,
a disciplina de Estagio obrigatério para Professores de Linguas Estrangeiras/Inglés ficou
impossibilitada de ir ao espago fisico da escola originando os seguintes questionamentos: Mas
afinal, como desenvolver uma boa capacitagdo do futuro professor sem inseri-lo (por
enquanto) na sala de aula? Sera que a pratica do ser professor da-se somente pela execucao de
aulas e transmissdo de informagdes dentro de uma sala de aula? Os possiveis caminhos que
este artigo ird abordar em vista dos questionamentos apresentados serdo: a importancia da
historiobiografia do docente e o desenvolvimento do senso de professor-pesquisador.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica-reflexiva; Professor-pesquisador; Estagio sem escola;
Contexto social em mudanca; Pandemia; Experiéncia.

INTRODUCAO

Em virtude da pandemia e do isolamento social pelo covid-19, as aulas comumente
ministradas presencialmente, no Brasil, foram suspensas. Parte das Instituicdes de Ensino
Superior adotaram, portanto, a modalidade remota virtual como via de contornar os
impedimentos dessa crise sanitdria: “COVID-19: MEC autoriza suspensdo de aulas
presenciais em cursos técnicos de ensino médio. Suspensdo por 60 dias, mas prazo pode ser

prorrogado a depender de orientacdes do Ministério da Saude” (MEC, 2020).

Apesar da medida ser uma opgdo consideravel para disciplinas de base tedrica, no
qual o material e conhecimento podem ser difundidos virtualmente e estudados

individualmente (ainda que com impasses técnicos' e/ou de dificuldade de adaptagdo ao

! Lé-se “impasses técnicos” como os problemas relacionados a estrutura enfrentados pelos discentes e/ou
docentes como o ndo acesso a um ambiente adequado para realizag@o dos estudos, falta de internet etc.
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formato nao presencial), disciplinas de base pratica e natureza “fora de casa” encontraram um

empecilho de execucao.

O Estagio obrigatorio para licenciaturas de Linguas Estrangeiras da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte foi um desses “prejudicados”. Esta disciplina, usualmente,
visa a observacao da sala de aula e a execu¢ao de um projeto pelo futuro professor em escolas
da rede publica. Entretanto, além da ndo possibilidade de desenvolvimento presencial, a
execu¢do do projeto ficou impossibilitada de ocorrer também virtualmente. Devido a
suspensdo das aulas no ano de 2020, o calendario académico da maioria das escolas foi
alterado, causando um desencontro com o ano letivo proposto pela universidade. Ou seja, o
estagio precisava ocorrer mesmo sem haver aulas presenciais e virtuais no ambiente fisico dos

colégios para observagao e execugao do projeto.

Apesar da quantidade de horas de atividades praticas serem reduzidas neste nivel do
estagio (comparado aos seguintes, que sdo, em sua esséncia voltados a uma carga horéria
maior de regéncia nas escolas), foram levantados alguns questionamentos: mas afinal, como
desenvolver uma boa capacitagdo do futuro professor sem inseri-lo (por enquanto) na sala de
aula? Sera que a pratica do ser professor se dd somente pela execugdo de aulas e transmissao
de informagdes dentro de uma sala de aula? O trabalho remoto, acompanhado de leituras e
reflexdes individuais e coletivas leva a perceber que a atividade pratica pode ndo significar
experiéncia apenas em sala de aula fisica, necessariamente. E o impacto que se revelou a
pandemia e a necessidade de uma parada brusca na formagdo e uma retomada com novas
perspectivas, entdo jamais experienciadas, fez que elas fossem sendo absorvidas
paulatinamente e sob avaliagdo constante, levando-me a entender de forma mais profunda o
que representa uma pesquisa-acao, um estagio com pesquisa, um processo de reflexdo sobre a
propria acdo formativa. E como se toda a teoria lida e absorvida, de repente, ganhasse um

sentido novo, uma luminosidade antes ndo vista.

Experiéncia é cada vez mais rara por excesso de trabalho. Esse ponto me parece
importante porque as vezes se confunde experiéncia com trabalho. Existe um cliché
segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se aprende a teoria, o saber que
vem dos livros e das palavras, e no trabalho se adquire a experiéncia, o saber que
vem do fazer ou da pratica, como se diz atualmente. (BONDIA - 2002)

Pode parecer controverso, mas o ato de fazer uma atividade ndo necessariamente
implica ter experiéncia. Segundo BONDIA (2002), o sujeito que experiencia ¢ aquele passivo,
receptivo, disponivel e aberto. Ele ird deixar-se envolver pela experiéncia. Esse sujeito,

portanto, ira perceber a experiéncia como ela ¢, por aceitd-la da forma que ela se apresenta,
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sem pré-julgamentos ou muralhas. Ao inexistir essa receptividade, a atividade desempenhada
vai ser encarada como o inverso. Algo no qual se tem pré-julgamentos, que eu preciso me

impor, que ndo estou aberto a refletir.

Desta forma, antes de aderir a atividade pratica ¢ necessario que se esteja aberto
também a experiéncia ¢ a reflexdo sobre ela. Rodrigues (2016) enfatiza a importancia dessa
reflexdo da pratica pedagdgica como via de evolucdo no magistério: ser um professor
reflexivo, para o autor, ¢ procurar desenvolver o maximo suas competéncias, questionando
regularmente todas as praticas pedagogicas e, sobretudo, ndo desanimar diante das

adversidades que parecem conspirar contra seu desempenho profissional a todo momento.

De acordo com Perrenoud, (1999), em meio as mudangas sociais € necessario que a
formagdo de professores se adeque preparando de forma reflexiva para inovagdo e
cooperagdo. A formagdo dos professores nesse processo necessita ser melhorada para tornar a
educagio mais eficaz. E altamente importante que o professor ndo seja somente aquele que
transmite conteudos, mas que ensina os alunos a pensarem por si mesmos ¢ desenvolverem

suas proprias habilidades com o assunto ministrado como utensilios para tal.

A formacao intelectual do profissional de Letras, ainda para Rodrigues (2016), deve
ser “cada vez menos centrada na acumulacdo do conhecimento ¢ cada vez mais focada no seu
desenvolvimento critico, na constru¢do da sua autonomia, que o leve a buscar os melhores
caminhos e as melhores solu¢des na sua pratica cotidiana”. Desenvolvimento critico e
autonomia sdo dois termos indispensaveis ao profissionalismo de um professor competente.
Sua formacao inicial deve buscar desenvolver essas caracteristicas ja na base da construcao
das competéncias e habilidades profissionais docentes. Uma forma eficaz de atender ao
desenvolvimento dessa construcao ¢ a utilizacdo, durante os anos de formagao, do método de
historioautobiografico visto que este permite o nascer de um pesquisador-reflexivo, de um

professor-pesquisador.

1. Importancia da historiobiografia docente e do professor-pesquisador

O que fazer para a continuar de forma inteligente, eficaz e critica a formac¢ao docente,

quando o acesso a escola ¢ impossibilitado?

A resposta pode estar em dois caminhos metodologicos que ja existiam antes da

pandemia, mas que, dada as circunstancias, tornam-se atitudes possiveis fundamentais de
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v /
serem utilizadas a partir do isolamento social, além de serem importantes ferramentas para a

melhoria da formacao docente.

O primeiro ¢ a reflexdo da bagagem que o professor carrega em sua historia: a
historiografia e os relatos memorialisticos. Entende-se como relatos memorialisticos os
processos ¢ fatos que foram acontecendo durante a vida e ele guarda na memoria como sendo
relevantes para compor sua historia numa sucessao temporal: comeco, meio e fim; ou: ontem
e hoje. Ja a historiobiografia ¢ a reflexdo feita em torno desses fatos em busca de um sentido
da vida, compreensao do ser e que caminhos seguir. Ele ¢ oriundo da psicologia e da filosofia,
de acordo com Martin Heidegger (Ser e tempo, 1953) e Hannah Arendt (4 condi¢do Humana,
1984). Urge, portanto, a necessidade do docente ou futuro docente refletir sobre as condigdes
em sua historia que o levaram a sala de aula, compreendendo e formando sua identidade
docente. Assim, um professor que reflete sobre sua historia e sobre as decisdes tomadas
conversa com as decisdes futuras e com os caminhos seguidos na sua pratica docente, e o que
o faz ser e estar na sala de aula. Um profissional ciente desses aspectos, melhor exerce sua

profissdao por compreender que aquilo tem um propoésito € um embasamento em sua historia.
O segundo ¢ o desenvolvimento do senso de professor-pesquisador-reflexivo.

E comum ouvirmos falar e ler acerca da necessidade de o professor ser reflexivo e
pesquisador na contemporaneidade. Esta perspectiva prioriza a reflexdo e a pesquisa como
elementos necessarios a formacgao docente e desloca parte importante desta formagao para o

contexto da escola, da docéncia (RAUSCH, 2012).

O professor-pesquisador-reflexivo ¢ aquele que avalia a sala de aula como seu objeto
de pesquisa e curiosidade. A pesquisa sera guiada por um questionamento que ird leva-lo a
busca por respostas ¢ melhorias da situacao-problema no qual o professor estéd inserido. Isso ¢
essencial para que haja uma melhoria da educacdo atual e se busque por solugdes aos
problemas apresentados no dado temporal. Além disso, Ghedin (2015) aborda que ¢ essencial
ao professor a pesquisa para que ele ndo seja um mero reprodutor de informagdes, e que
informacao ¢ diferente de conhecimento. A informacgdo se transforma em conhecimento

quando o sujeito que recebe a informacao ja estd ocupado com um problema investigativo.

Sabemos que o conhecimento ndo consiste num conjunto de informagdes que vamos
acumulando, mas num processo de significagdo e¢ de sentido que vamos construindo
coletivamente. Nesta perspectiva, a formagao consiste num processo de preparacao intelectual

que pretende responder as necessidades da realidade em que nos encontramos enquanto
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sujeitos historicos. Nesta altura, é necessario que o aspirante a professor tenha contato com a
realidade da educacdo na qual estd inserido para, entdo, refletir sobre ela, elaborar perguntas e
buscar solugdes. A partir da necessidade de buscar respostas a duvidas sobre a propria
formac¢ao vivenciada no contexto de impacto da pandemia, o item abaixo marca o inicio de
um processo de significagdo e sentido que iniciei a partir da realidade pandémica que jamais
imaginei experienciar durante a formacgdo profissional. E apenas a iniciacio de um relato
memorialistico, mas que permite perceber o método enquanto narrativa cujo valor € carregar,
enquanto subjetividade de sujeitos historicos, a formacdo de uma determinada identidade

profissional em meio a esse contexto de pandemia.

2. Nova atitude no contexto de mudanca social: depoimento de uma graduanda em

licenciatura

Particularmente, antes da pandemia, eu ndo tinha o habito de passar tantas horas
seguidas na frente do computador ou celular. A maior parte dos livros necessarios para minha
formagdo eu alugava da biblioteca da universidade, os textos eu imprimia as partes mais
importantes - por um baixo valor na propria universidade - ou ja obtinha eles impressos nas
aulas (disponibilizados pelos professores). Nao era muito adepta a séries, justamente pelo
tempo gasto atras da tela, além de raramente utilizar minhas redes sociais (como Facebook e
Instagram). Eu restringia o acesso ao computador e celular para trabalhos da faculdade,
leituras, estudos e preparagio das aulas (a uma média de 3 horas? didrias) e entretenimento e

comunicac¢do (2 horas e 30 min diarios); totalizando 5 horas e 30min por dia.

Atualmente, além das aulas serem on-line (custando-me uma média de 4 horas por dia
na frente do computador), a maior parte do material de leitura também estd on-line (média de
1 hora por dia para ler). O recurso de comunicagdo rapido mais utilizado entre os meus
colegas de aula e alguns professores ¢ o WhatsApp (40 minutos por dia de interacdo), e as
avaliacdes e atividades também sdo totalmente on-line (média de 1 hora e 20 minutos por dia
para realizagdo). Além das atividades da faculdade, também fago curso extracurricular on-line
(1 hora e 30 min diarios), mantenho a minha vida social e entretenimento (4 horas e 30 min
por dia), além de leituras e videos sobre atualidades (1 hora e 30 min por dia) — totalizando 13

horas e 30 min diariamente atras da telinha azul.

2 Todos os ntimeros de horas e minutos apresentados sdo uma média arredondada. Eles correspondem ao tempo
de uso do celular e /ou computador de forma individual (excluindo a possibilidade de assistir um filme com a
familia num mesmo ambiente presencial, por exemplo).
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Sinto-me mais estressada, cansada, ansiosa € com um aumento significativo de
enxaqueca e dor nos olhos. E ndo ¢ para menos! Retirando as horas de sono, ainda que bem
varidveis, podemos considerd-las com uma média de 7 horas/noite. Assim, se antes da

pandemia, eu tinha 11 horas e 30 min de vida off-line, hoje, vivo apenas 3 horas ¢ 30 min

longe da matrix.

Apos crises de choro aparentemente sem motivo, insonia € ganho de peso, considerei
esforcar-me por utilizar parte das minhas 3 horas e meia em exercicios fisicos. Devido ao
isolamento social e consequente desertificagdo das ruas proximas de casa, chamei meu pai

para caminhar comigo pelas pragas todos os dias. Criamos, entdo, um novo habito.

Uma atitude tdo simples fez mudar consideravelmente meu rendimento académico:
passei a cumprir melhor minhas atividades por ter mais energia, dormir melhor e diminuir o
estresse. A pratica de caminhada e, consequentemente, conversas com meu pai, contribuiram
ndo somente para estreitarmos nossos lagos afetivos, tdo necessarios em tempos de
isolamento, mas também para relembrar ¢ discutir textos e aulas que permeiam cada dia,

reforcando a memoria e a absor¢ao dos contetidos estudados.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que o isolamento e a pandemia global ocasionaram efeitos altamente negativos
e irreparaveis na nossa sociedade, ele nos obrigou a tomar medidas que fogem da nossa zona
de conforto para que a vida siga seu rumo. Encontramo-nos necessitados por rever nossos
conceitos de ensino e adequa-los a esse periodo da histéria delicado e repleto de

questionamentos.

Nao temos todas as respostas para as inimeras perguntas que permeiam o atual
momento, mas o fato de haver perguntas ja ¢ um bom inicio para a busca por respostas -
sendo as perguntas o primeiro guia para a pesquisa. Por hora, as reflexdes a respeito do
contexto atual sdo de extrema relevancia. Estamos em um momento de mudanga.
Futuramente, a pratica do exercicio de professor sera realizada, e ainda vai ser desafiante, mas
a experiéncia de ja nos primeiros passos da profissdo praticar a reflexdo do oficio contribuira
para a evolucdo continua daqueles que futuramente constituirdo os auxiliares de

desenvolvimento de conhecimento da nossa sociedade.
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CAPITULO 5

PROFESSOR: FERRAMENTA DA CRISE DE IDENTIDADE

Thayse Lisboa Moreira da Silva, Graduada em Letras-Lingua Espanhola pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

RESUMO

Acredita-se que pensar o exercicio profissional para uma escolha requer habilidades
especificas para a obtencdo de éxito na profissdo. Tendo isto em mente, quais sdo as
particularidades que devem ser atribuidas ao professor? O presente trabalho traz noticia do
exame e discussdo dessa e outras questdes que envolvem a escolha pela profissdo docente, e
que ora servirao de ponto de partida para odesenvolvimento de analises criticas com base em
relatos obtidos através de observagdes de praticas pedagdgicas cotidianas em uma sala de aula
do ensino fundamental. Para o avango das reflexdes apresentadas, servirdo de aporte tedrico
Zagury (2006), La Taille (1994), Schon (1992), dentre outros. Por meio do didlogo com os
tedricos especializados, buscamos investigar as particularidades atribuidas ao profissional
docente relacionando-as com os dados obtidos por meio da pesquisa de campo realizada nos
anos de 2018 e 2019, de modo a destacar a importancia da formagao docente e da construgdo
de uma identidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente; identidade profissional; analise critica.

INTRODUCAO

Desafios; coragem; determinacdo; aprendizagens. O desenrolar do presente trabalho se
dard a partir desses quatro principios-chave. Dependendo da perspectiva, a justificativa da
escolha dos termos ¢ explicita, mas o leitor que observasse com certa distancia poderia supor
que sdo apenas palavras soltas. Pensando nisto, atribuiremos clareza a alusdo de tais

principios ao contexto.

Para entender o porqué da escolha de palavras especificas, faz-se necessario confessar
que foram escolhidas dentre tantas outras que, embora ndo mencionadas, teriam também
absoluta relevancia. Os substantivos mencionados sdo referentes as situacdes as quais o0s
profissionais da educagdo (mais precisamente os professores) sdo expostos ao longo do
processo da sua formacdo e da atuacdo na area. E por que “desafios” e ndo “desafio”? Ou
“aprendizagem” em vez de “aprendizagens”? Observando-se com atengdo se notara que os
termos se relacionam, afinal, é preciso ter coragem para enfrentar os desafios; determinagao
para alimentar a coragem; e as aprendizagens sdo resultados de reflexdo sobre os desafios

enfrentados e pela busca por inovagdo no exercicio diario. Assim posto, discorreremos ainda,
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brevemente, sobre os termos mencionados.

Desafios

Por que comecar com desafios? Bem, parece-nos uma pergunta um tanto dbvia para
uma resposta mais ou menos previsivel. Como ja € sabido, os diversos cenarios que o
professor estd sujeito a enfrentar no perpassar dos anos e as experiéncias que obtiver, podem
ser um tanto desestimulantes (para ndo dizer assombrosos). Esses cendrios, nas ultimas
décadas, sdo compostos por alunos desinteressados; precariedade na estrutura da escola (ou
das escolas) em que se leciona; por alunos com vivéncias em um contexto domiciliar
complicado ou de risco; por estudantes com algum tipo de deficiéncia, dentre tantas e tantas
outras situacdes estressantes. Os que ingressam nessa jornada, como graduandos de
licenciatura, muitas vezes, sentem a ansia de imergirem-se no que podemos denominar
“universo do professor” e, ao experienciar o primeiro contato com a escola, geralmente
deparam-se com um ambiente repleto de problemas, sem muitas perspectivas de solugdes.

Como prosseguir nesse caminho, apesar das condi¢cdes desfavoraveis? Com coragem.

Com 84 anos de historia, a escola ¢ reconhecida e apreciada pelos moradores locais,
entretanto, seu estado estrutural lamentavel patenteia o esquecimento. Apesar dos
tenebrosos desafios — assim evidenciados pelos meus olhos de aventureira — segui no
caminho da realizag@o dos objetivos estabelecidos (...). (T.L. Memorial de Docéncia,
2019)
Coragem
Os professores, como ja mencionado, no decurso de suas vivéncias no contexto
escolar, estdo suscetiveis a inimeros desafios e, independente das experiéncias adquiridas ao
logo dos anos, algo jamais podera lhes faltar: a coragem. Os futuros docentes t€ém de estar
cientes de que a diversidade e a adversidade sempre estardo presentes no ambiente
educacional e que a universidade ndo necessariamente os prepara para enfrenta-las. Afinal,
ndo ha uma disciplina especifica que nos ensine a como lidar com um aluno que intimida o
professor diante de tarefas que ndo quer executar; que entra armado em sala de aula; que
enfrenta as regras da escola explicitamente e motivando ser acompanhado por outros; ou com
um aluno que consuma drogas ilicitas na hora do intervalo e retorne a sala causando
transtornos. Igualmente, a universidade ndo ensina a lidar com pais de alunos que educam
seus filhos para serem incapazes de lidar com a frustracdo do ndo, da regra, da disciplina, do

esfor¢o pessoal. Supde-se que um individuo que se aventura na carreira educacional esta

possuido pela coragem. Ora, apenas assim alguém poderia se arriscar a entrar em uma
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profissdo tdo desvalorizada nos dias de hoje, ndo ¢ mesmo? O professor, em si, ja é

constituido pela coragem e pelo desejo de vencer as batalhas diarias tdo comuns a profissao,

logo, a questdo que aqui se levanta é: até que ponto essa coragem e esse desejo se mantém?

A turma eleita para a atuacdo do projeto foi o sexto ano “B” e, ja sendo alertada
sobre o comportamento indisciplinado da turma, revesti-me com a coragem
necessaria, e segui até o meu destino. O primeiro passo da escalada estava prestes a
ser realizado. (T.L. Memorial de Docéncia, 2019)
Determinacao
Ao pesquisar o significado da palavra “determinac¢do”, pode-se encontrar a seguinte
definicdo: “Firmeza; persisténcia para conseguir o que se deseja™>. Nesse sentido, a relacio
entre os termos mencionados comega a ficar ainda mais clara, afinal de contas, para combater
os desafios, a coragem se faz necessaria. Entretanto, a coragem demanda determinacao,
persisténcia. E o que mantém essa determinacdo? A resposta parte da subjetividade de cada
individuo, que edifica sua identidade ao longo da sua constru¢do como ser social. Essa
identidade resulta das informagdes que o sujeito recebe em seus primeiros momentos de vida
e de tudo que vai assimilando no decorrer do seu desenvolvimento. Em se tratando da
identidade profissional, deve-se considerar que ¢ o produto de uma “complexa rede de
historias, conhecimentos, processos ¢ rituais” (SLOAN, 2006), quer dizer, deriva de um
processo gradativo de interpretacao e reinterpretacao das experiéncias vividas, seja no ambito
social ou pessoal, mas que gera repercussao na trajetdria profissional. Para Lasky, a
identidade profissional ¢ a construcdo do “si mesmo”, que vai avan¢ando ao longo da carreira,
sofrendo influéncias da escola, das reformas e do contexto politico. Para além, “inclui o
compromisso pessoal, a disposi¢do para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o
conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim como sobre o ensino, as experiéncias
passadas, assim como a vulnerabilidade profissional” (LASKY, 2005). Ou seja, as causas que
poderdo despertar a determinagdo dependerdo da perspectiva adotada pelo docente a medida

que for exposto as situacdes que formam parte das vivéncias da profissdo.

A minha maior motivac¢ao para seguir em frente ¢ o prazer. O prazer que sinto ao
perceber que consegui transmitir / facilitar o contetido da maneira que esperava (e
em alguns casos, nem esperava); o prazer de superar cada insegurancga; o prazer de
criar lagos com os estudantes; o prazer de vé-los evoluir; o prazer de sentir que abri
alguns horizontes e que, de alguma maneira, fiz a diferenga. H4 muitos caminhos
por onde andar, isto € certo. Jamais estarei pronta, novas aprendizagens surgiro.
(T.L. Memorial de Docéncia, 2019).

3 Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/determinacao/>
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Aprendizagens

Aqui, mais uma vez, optamos pelo uso plural da palavra levando em consideragdo que
o desenvolvimento de um professor competente se d4 a partir de suas aprendizagens e de sua

capacidade de reflexdo sobre elas. Para Schon (1992),

um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num
segundo momento, reflete sobre esse facto, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno
disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi
surpreendido. (1998, p.3)

Quer dizer, o professor ndo estd no ambiente escolar apenas para transmitir / facilitar o
conhecimento, mas também para aprender. Aprender com os alunos, aprender com as
adversidades que se apresentam diante dele, aprender com suas proprias agdes € como elas
refletem na metodologia de ensino, na forma de ensinar, na qualidade do qué ensinar, na

reflex@o sobre o resultado do proprio ensino.

Mas, afinal, o que ¢ ser um bom professor? Como os quatro conceitos referenciados
influenciam o processo de formagdo e também a constru¢do de uma identidade? Tendo como
foco tais questionamentos, propomo-nos a discorrer criticamente sobre a postura de uma
docente em uma sala de aula do ensino fundamental da rede publica de Natal/RN no segundo
semestre de 2019 a fim de investigar as referidas especificidades que rodeiam a profissdo — e

alguns resultados de carater amplo, pelo curto formato deste trabalho, oferecemos a seguir.

Metodologia.

De carater qualitativo, o presente trabalho esta fundamentado em pesquisas de campo
em ambiente escolar, em aulas da disciplina especifica de Lingua Inglesa, em turmas de
sextos aos nonos anos do ensino fundamental (10 turmas ao todo), onde foi possivel observar
praticas pedagdgicas da Professora A durante seis semanas ininterruptas. Para além, o uso de
trés questionarios também foi utilizado como meio de entrevistas a professora e a comunidade
escolar. A partir das observagdes das aulas e da andlise dos dados dos questionarios foi
possivel refletir sobre algumas consideragdes que regem o andamento deste artigo. Dentre
todos os pontos passiveis de serem abordados, para esta ocasido, discorreremos

especificamente sobre os quesitos identitarios analisados.

Como referenciais tedricos, serviram de base para as andlises e discussdes Zagury
(2006), La Teille (1994), Schon (1992), entre outros que abordam questdes envolvendo o

contexto escolar e a profissdo docente.
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Discussao e Resultados

(...) a escola, infelizmente, sofre com condi¢des resultantes do passar dos anos. Sem
reformas, € possivel encontrar portas caindo aos pedagos e alunos com desejos de
renovagdo. Uma das alunas, ao ser questionada sobre qual seria sua sugestdo para a
melhoria da escola, contestou da maneira mais simples e direta possivel: “Uma
reforma”. (T. L. Memorial de Docéncia, 2018)

Para além das questdes fisicas da escola, as observagdes das aulas da Professora A
trouxeram, na leitura global da recolha de dados, uma perspectiva alarmante: a visao
estabelecida foi a de uma profissional desestimulada e/ou desinteressada, que transparecia
total falta de comprometimento com a profissao escolhida, por ela mesma, para sua vida. As
aulas da disciplina de Inglé€s, durante todas as semanas e para todas as turmas que
participaram da pesquisa, eram aplicadas em cinquenta minutos ou duas aulas de 1h40. Ora,
todos que ja tiveram a oportunidade de colocar os pés em uma sala de aula sabem o quao
valioso ¢ o tempo, aproveita-lo da melhor maneira ¢ sempre um dos desafios que demanda
mais esfor¢os por parte de qualquer professor zeloso. Durante a pesquisa de campo, a
indisposi¢do da Professora A para utilizar o tempo de forma adequada era evidente, afinal,
passar cinquenta minutos desenhando no quadro enquanto os alunos permaneciam inquietos
sob a desculpa de que passar longo tempo desenhando fazia parte do “ministrar conteudo”
(neste caso, o vocabuladrio de animais em ingl€s), ndo se nos aparentou ser a melhor forma
de usufruir do tempo escasso para aulas de lingua estrangeira semanais. Para o objetivo
apresentado, ¢ indiscutivel que recursos tecnologicos poderiam ter sido utilizados em todas as
aulas, de modo a criar o necessario ajuste de métodos e estratégias de ensino mais
enriquecedores ¢ adaptados ao contexto € ao conhecimento que se quer ensinar para que,
mesmo com o tempo exiguo, os alunos tivessem aulas mais envolventes, dinidmicas,
produtivas. Contraditoriamente a pratica das agdes, ao ser entrevistada (figura 1), a Professora
A respondeu, de forma sucinta, dez das onze perguntas que lhes foram apresentadas e, apesar
de demonstrar caréncia de reflexdo durante o ato de resposta, apresenta uma postura pro-
ativa que destoa de sua pratica pedagogica. De acordo com ela, ¢ preciso que o professor
tenha “flexibilidade no planejamento para adaptar a realidade do aluno”, assim como ¢
fundamental a um professor a reciclagem, a formagao continuada, capaz de levar o professor a
refletir ¢ a procurar outros meios para enriquecer suas aulas e obter éxito no ensino-

aprendizagem de seus alunos.
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Figura 1

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pergunta

Resposta

1. Por que vocé escolheu a carreira de

professor?

Porque gosto do que faco.

2. Esta lecionando ha quanto tempo?

Uns 13 anos

3. Trabalha em mais de uma escola?

Sim, antes eu tinha trés expedientes, mas
ficou meio cansativo, no momento estou
com dois.

4. Houve alguma surpresa durante esses

anos em que atua na profissio? Se sim,

positiva e/ou negativa? Por qué?

Sim, me surpreendi com a clientela, e ai ¢
necessario ter flexibilidade no
planejamento para adaptar a realidade do
aluno.

5. Se considera um profissional motivado?
Se sim, qual a sua maior motivacio? Se

nao, qual a sua maior desmotivaca?

Sim, principalmente quando encontro ou
recebo alunos que sentem saudades e que
estao no IFRN, na faculdade, por exemplo.
De alguma forma, pude participar dessa

contribuigao.

6. Procura manter-se atualizado? Sesim,

de que maneira?

Sim, claro. Leio, fiz um curso recentemente
na minha area, ¢ importante sempre se

reciclar.

7. Acredita ter uma boa relacio com os
alunos?

Na maioria das vezes sim.

8. Como funciona o planejamento

para o ano letivo?

Fazemos o anual e a partir dai criamos
objetivos bimestrais. Antes fazemos um
teste de sondagem para verificar o nivel da
turma.

9. Haum livro didatico para a

disciplina?

Sim, “Way to English”, “Freeway”, pesquiso
outros materiais como musicas, DVDs,

dialogos...

10. Os alunos alcan¢am o objetivo

estabelecido para o ano letivo?

Depende do grau de interesse de cada
aluno. Mas a maioria tem um resultado
satisfatorio.

11. Qual o seu conselho para os
professores que estio em seu processo
deformacao?

A falta de resposta da Professora A a ultima pergunta do questiondrio nos leva a

questionar: ndo existem conselhos para os que estdo entrando nessa jornada? Quer dizer, nada

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em

perspectiva de pesquisa-acao-reflexao




pode prepara-los para o que esta por vir?

A frustrante resposta a esse questionamento veio dia a dia, durante seis semanas de
pesquisas de campo, com a seguinte constatagdo: nada poderia aconselhar esta professora para
quem parecia ter faltado a coragem para enfrentar os desafios que, majoritariamente,
consistiam em acalmar os animos dos alunos ¢ lhes fazer prestar atengdo no que estava sendo
ministrado; a quem parecia ter faltado determinacdo para manter a coragem que um dia
existiu e que a levou até ali depois de admitir que escolhera a profissao pelo simples gostar; a
quem parecia, ainda e, por fim, ter faltado a capacidade de reflexdo sobre as situacdes que lhe
eram apresentadas, de modo a gerar alguma aprendizagem profissional. E entdo,
questionamos: o que aconteceu com a Professora A? Por que atributos caros a identidade
docente foram se apagando até sumirem no exercicio diario da profissao? Em que momento a
identidade desta Professora A se perdeu no meio do caminho? Que tipo de identidade docente
ela assumiu para si durante sua trajetéria profissional, consciente ou inconscientemente? De
acordo com Zagury (2006), “analisar as causas do fracasso é a preocupacao sobre a qual se
debrucam todos os que estdo envolvidos com a Educag¢dao e que desejam uma escola de
qualidade” (p. 39). Com isto, muitas indagacdes surgem como forma de entender os motivos
de encontrarmos profissionais aparentemente desestimulados com os exercicios da profissdo.
Uma das explicagdes que podemos colocar em evidéncia relaciona-se com as mudangas que
aconteceram no contexto educacional ao longo dos anos, incluindo o comportamento docente
e as novas responsabilidades. Zagury (2006), ao explanar sobre a historia da crise no ambito

pedagogico, questiona:

Como agir, entdo? Como conciliar tantas mudangas ¢ desafios novos, se as
dificuldades mais simples ndo s@o sanadas, como turmas grandes e com poucas
horas de aula, por exemplo? Como esclarecer as proprias duvidas, sem parecer um
profissional incompetente? E como atender as complexas tarefas de um curriculo
que, a cada ano, ¢ acrescido de novos desafios (por exemplo: como tratar com
seguranca ¢ adequagdo o tema transversal “Preven¢@o ao uso e abuso de drogas”, se
a realidade brasileira nos mostra que parte dos professores nem escreve
corretamente? Ou se jamais teve contato, sequer visual, com a forma fisica do
crack?). (p. 43)

De fato, ndo ha respostas simples a tais indagacdes, € buscar compreender as
dificuldades inerentes a profissdo torna-se necessario quando almejamos descobrir
justificativas para a presenga de professores desestimulados em salas de aula, ou mesmo

alocados em outras fun¢des, geralmente administrativas, fora delas.

Outro aspecto a ser avaliado ¢ a ressignificagdo da relagdo professor-aluno, como

também aponta Zagury (2006):
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Ser amigo dos alunos passou a significar antes de tudo ser compreensivo e aceitar as
diferengas individuais como algo definido — e definitivo. A teoria pode ndo ter
pretendido isso, mas, no nivel pratico, qualquer interven¢do em termos de controle

de disciplina ou de avaliagdo (de comportamento e¢ de saberes) ¢ atualmente
entendida como ameagadora a “boa relagdo”.

Para além de questdes metodologicas ao ministrar o conteido, os professores passaram
a atuar de forma diferente, assumindo uma postura democratica, deixando de serem
autoridades incontestaveis em sala de aula. Este tipo de dindmica permite ao aluno uma
liberdade que, hd uns anos, ndo lhes pertencia. Em muitas circunstancias, ao ter essa
liberdade, o aluno ndo sabe como usufrui-la, e acaba tomando para si uma postura rebelde,
contestando qualquer coisa que o professor diga ou faga, gerando, assim, mais um desafio ao

qual o professor esta sujeito e um grande estressor diario.

Acreditamos, sim, que uma boa relagao entre professores e alunos deve ser mantida e
alimentada. Buscar compreender as particularidades de cada um e ter um olhar afetivo
direcionado aos seus alunos nao deve ser visto como algo condenével. Entretanto, em alguns
casos, autores especializados julgam que isso pode converter o professor a um ser inerte,
incapaz de estabelecer limites e organizagdao em suas aulas. Isto ocorre, de fato? Supomos que

a resposta seja negativa. Como destaca La Taille (1994),

Alunos precisam sim aderir a regras (que implicam valores e formas de conduta) e
estas somente podem vir de seus pais ou professores. Os “limites” implicados por
estas regras ndo devem ser apenas interpretados no seu sentido negativo: o que nao
pode ser feito ou ultrapassado. Devem também ser entendidos no seu sentido
positivo: o limite situa, dd consciéncia daposi¢do ocupada dentro de algum espago
social — a familia, a escola e a sociedade como um todo (p. 24).

Nao obstante, assumimos também que cada sujeito, independente da profissdo, possui
uma indole, e ela ndo sera modificada instantaneamente a partir do momento em que este
decida tracar o seu percurso como docente. Em contrapartida, isso ndo deveria fazé-lo fechar-
se as mudancgas de postura, parar no tempo e decidir que seu processo formativo estancou no
momento em que deixou a universidade. Ao contrério, ao sair do ambiente académico ¢ que
se consolidam os aprendizados por meio da pratica profissional e esta, somada a teoria
apreendida academicamente, forma sua trajetoria, constroi e reconstroi seus conhecimentos
conforme a necessidade de utilizagdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos
formativos e profissionais (NUNES, 2001, p.21). Tendo isto em mente, o professor, formado,
atuante na escola, é a evidéncia de um sucesso anunciado? Provavelmente, ndo. Os anos
passam, a sociedade muda, os alunos mudam, e a forma de lidar com eles também. O

professor deve entender que ¢ indispensavel ampliar, aperfeicoar e aprofundar suas

competéncias profissionais. Ensinar exige trabalhos multiplos, ndo ¢ qualquer pessoa que
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consegue ser um professor eficaz, e tampouco ¢ comum encontrar professores que nao
conseguem manter essa eficacia ao longo do tempo. Em relagdo a sua identidade, o docente
profissional estard ciente de que ela estd em constante evolucdo, desta forma, a pergunta que

tanto o estudante da licenciatura quanto o professor com anos de experiéncia devem responder

¢: “Que profissional eu quero ser?”

Consideracoes Finais

Observar parece uma tarefa facil, mas demanda atencao e, ¢ claro, reflexdo. Durante o
periodo da pesquisa, pensamentos sobre possiveis desmotivacdes pessoais futuras foram
recorrentes. Ademais, deparar-nos com um profissional claramente descompromissado com

seu dever nos fez assombrados por possibilidades frustrantes. Como bem sintetiza Campos:

O que significa a profissdo docente hoje? Ter profissionalismo e compromisso
social, o que implica: (1) pensar e pensar-se como docentes ndo s6 ocupados com as
tarefas didaticas, mas numa dimensdo maior que inclui a gestdo escolar e as politicas
estratégicas educacionais; (2) ser protagonista das mudangas e capaz de participar e
intervir nas decisdes da escola e em espagos técnico-politicos mais amplos; (3)
desenvolver capacidades e competéncias para trabalhar em cenarios diversos,
interculturais e em permanente mudanga; (4) atuar com geracdes que tém estilos e
codigos de comunicacdo e aprendizagens diversos, com novas exigéncias e desafios
a competéncia dos docentes (CAMPOS, 2007, p.17).

Os deveres do professor ultrapassam os limites da sala de aula. Para fugir da
mediocridade, os futuros docentes precisam conscientizar-se das suas verdadeiras atribuicdes.
Entendemos que os cendrios enfrentados, em muitas circunstancias, ndo serdao 0s mais
favoraveis e que as adversidades encontradas podem, sim, levar docentes ao caminho da
mediocridade. Entretanto, ao escolher esta profissdo, o sujeito estd assumindo para si a
responsabilidade de enfrentar os percalgcos que surgirdo no caminho, buscando aperfeigoar

suas habilidades e aceitando seu interminavel processo de formagao.

Um bom professor deve estar disposto a ouvir criticas positivas e negativas e saber
lidar com elas; um bom professor deve estar disposto a ouvir seus alunos e interagir com eles,
deixando de lado o conceito hierarquico e ensinando o respeito por sua identidade
profissional. Faz-se necessario admitir que a teoria, sem duvidas, torna tudo mais inspirador,
contudo, ¢ importante lembrar que mudancas sdo realizadas com atitudes e ndo apenas com

palavras e ideias.
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CAPITULO 6

A MOTIVACAO E O AFETO EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Thayse Lishoa Moreira da Silva, Graduada em Letras/ Lingua Espanhola pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

RESUMO

Os professores, diariamente, encontram-se diante de desafios que parecem colocar em prova
suas habilidades como profissionais da area da educagdo. Dentre tantos desafios, um deles é o
da criagcdo deestratégias que estimulem o engajamento por parte dos discentes ao contetido e
atividades que lhes forempropostas. Ou seja, ademais de ser uma ponte entre o conhecimento e
o0 aluno, o professor também devecriar um ambiente que motive os alunos a despender certos
niveis de interesse. O presente trabalho tem como principal enfoque discorrer sobre a
importancia da motivagdo no contexto educacional, enfatizando o afeto um como meio para
obté-la. As reflexdes e criticas aqui apresentadas foram obtidas no processo de
desenvolvimento de um projeto de pesquisa-a¢do pedagdgica em ambito escolarrealizado em
2019, fundamentado em motivar os estudantes a aprender um novo idioma — neste caso, a
Lingua Espanhola. Como aporte tedrico para dialogar e embasar as andlises dos relatos e
dados alcangados, constam Vygotsky (1978, 1994), Wallon (1971), Bzuneck (2009),
Vasconcelos (2004), dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Motivacio; afetividade; professor; aluno.

INTRODUCAO

Embora haja um significado especifico para o termo “motivacdo”, conscientizemo-nos
de que seu real sentido serd definido pela subjetividade de cada sujeito, ainda que, em certos
aspectos, possa ser compartilhado. Somos motivados a partir de gostos e tragos de
personalidade e, como sociedade, partilhamos determinadas particularidades, nao sendo

possivel ignorar sua influéncia na constru¢do do carater individual. De acordo com Vygotsky,

cada funcdo no desenvolvimento cultural de uma crianca aparece duas vezes:
primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicologico) e depois dentro da crianga (intrapsicologico). Isso se aplica
igualmente a toda aten¢do voluntaria, 8 memoria, a formagdo de conceitos. Todas as
acOes mentais superiores se originam como relagdes reais entre pessoas. (1978, p.57)

A subjetividade existe, sim, e € construida através da nossa compreensao — iniciada na

infancia — perante o que nos ¢ apresentado.

No que se refere a motivacao “ou motivo”, Bzuneck (2009, p. 9) destaca que “¢ aquilo

que move uma pessoa ou que poe em acado ou a faz mudar de curso, a motivagdo tem sido
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entendida ora como um fator psicologico, ou conjunto de fatores, ora como um processo”.
Tendo isto em mente, ¢ possivel, para um professor, motivar a todos os seus alunos? A busca
por estratégias que estimulem o engajamento por parte dos discentes ndo ¢ uma tarefa facil, e
se faz importante ter a no¢do de que o professor nunca ird atuar em um ambito homogéneo,
porque tampouco vivemos em uma sociedade com tal qualificacdo. Entretanto, ter essa
percepcao e assumir a sua complexidade nao deve impedir o professor de buscar inovar em seu
exercicio didrio, de modo a estabelecer uma relacdo de produtividade agradavel com seus

alunos.

Afetividade

Por defini¢do, o conceito de afetividade pode estar relacionado a um

conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emocdes,
sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressdo de dor ou prazer, de
satisfacdo ou insatisfa¢do, de agrado ou desagrado, de alegria ou de tristeza. (CODO
& GAZZOTTI, 1999: 48-59)

Lev Vygotsky (1896-1934) acreditava que as questdes afetivas do individuo estdo
diretamente ligadas ao meio ao qual esta inserido, sendo resultado da sua interpretagao e relacao
com o mundo externo e interno. Para Vygotsky, “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam” (VYGOTSKY, 1994, p. 115), quer dizer, viver em uma sociedade
implica que haja interagdes entre os individuos que a compdem. Somos influenciados em nossas
relacdes interpessoais e intrapessoais, € essa dinamica social inicia-se nos primeiros momentos
de vida do sujeito, quando este se relaciona com seus pais. A isto se atribui a importancia da
familia na constru¢do da identidade. Podemos, portanto, pressupor que a caréncia de afeto nos
primeiros momentos da infincia pode gerar consequéncias que o individuo tera que carregar ao

longo da sua vida, pois a afetividade tem um papel fundamental em seu desenvolvimento.
Nesse sentido, a separagdo de aspectos afetivos e cognitivos aparenta ser um equivoco.

Lopes (2011) aponta que Piaget se preocupou com esta questao

[...] ele intensificou seus estudos sobre a afetividade e inteligéncia, vindo a
considerar que cognicibilidade e afetividade sdo indissoluveis, sdo palavras
dicotomicas mesmo sendo diferentes. O autor defende o tema da correspondéncia
entres as construgdes afetivas e cognitivas ao longo da vida do individuo e recorre as
relagdes entre afetividade, inteligéncia e vida social. (LOPES, 2011, p.13)

Levando em consideragdo alguns desses pontos que estdo no entorno da afetividade e

da funcao que ela exerce no desenvolvimento cognitivo do sujeito, perguntamos, qual a sua
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funcdo no contexto escolar? O presente trabalho busca discorrer sobre essa questdo valendo-
sedas reflexdes obtidas mediante um recorte dos resultados de um projeto de pesquisa-acao
pedagdgica em ambito escolar, e servindo-se também de relatos e percepcdes pessoais sobre a
pratica. O projeto foi fundado a partir de um desejo: motivar — as ganas de pensar alternativas
para incentivar os jovens estudantes a debrugarem-se em aprender o que lhes estava sendo
apresentado. Com base nos resultados da referida pesquisa, as proximas paginas deste artigo
serdo dedicadas a questdes que envolvem a importancia da motivacao em sala de aula e de como
ela pode ser despertada por meio do afeto, ja que, durante o experimento em questdo, foi
possivel observar a criagdo de um vinculo afetivo entre professor-aluno, fazendo-nos
desenvolver um olhar mais atento e curioso sobre esse fendmeno importante, muitas vezes

ignorado em sala de aula: a afetividade.

Lev Vygotsky (1896-1934), que defendia a influéncia sociocultural também no
desenvolvimento das emog¢des do individuo, e Henri Wallon (1879-1962), que dedicou seus
estudos a questdes envolvendo a afetividade, entre outros, servirdo de aporte tedrico no didlogo

entre relatos e reflexdes.

Metodologia

Este estudo parte do projeto de pesquisa intitulado “Desvendando novos mundos: o
poder da cultura”, desenvolvido junto a Universidade Federal do Rio Grande do Norte no
ambito de uma Escola publica de Ensino Basico da regido metropolitana de Natal. Para a
realizagdo deste estudo, levamos em consideracdo referencial bibliografico pertinente e
pesquisas empiricas acerca de concepgdes envolvendo o fenomeno “motivagdo” dos alunos
durante atividades de campo de cardter pedagdgico que buscavam levar aos estudantes a
experienciar um novo idioma, o espanhol. A ferramenta principal utilizada como meio de
motivagdo foi a cultura dos paises hispanofonos (latino-americanos, principalmente), com o
intuito de despertar o interesse dos alunos pela diversidade e pelas semelhangas que nos
cercam. O desenvolvimento da etapa de pesquisa de campo do projeto durou seis

semanas, tempo que permitiu seguir caminhos

diversificados em termos de atividades e estratégias. A aplicacdo de um questionario
como recurso de indice quantitativo de aprendizagem, ao término do projeto, também foi de
relevancia para os resultados alcancados e reflexdes geradas. As perguntas apresentadas no

questionario referiam-se as atividades oferecidas, a metodologia, a percep¢dao dos proprios
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alunos perante o comportamento da turma, ¢ da postura adotada pela professora.

Projeto em Pratica

O primeiro momento foi dedicado tdo somente as apresentagdes, visto que a criagdo
de um vinculo professor-aluno era necessaria. Com a organizagdo das cadeiras
alteradas, em circulos, iniciaram-se as conversas. Olhares curiosos, vozes alteradas e
desordem; assim pode ser descrito o primeiro contato com os jovens estudantes.
(T.L., Memorial de Docéncia, 2019).

Iniciadas as tarefas previstas para o projeto, a priori, os alunos foram incentivados a
falar sobre os paises cuja lingua falada seja oficialmente o espanhol, chamando atengao,
principalmente, para os paises da América do Sul. A partir disso, foram divididos em grupos e
lhes foi entregue um “quebra-cabecas” — feito de papel — para que pudessem construir o mapa
da América do Sul. Apesar das dificuldades, o engajamento era notavel, embora

demonstrassem inquietude.

Na aula seguinte, a musica Latinoameérica, do grupo musical Calle 13 foi usada como
ponto de partida para as atividades. A musica relata a diversidade do povo latino-americano e
também suas semelhangas historicas. A primeira parte da atividade consistia na organizagao da
letra da musica. Mais uma vez, a atividade foi realizada em grupos. A dificuldade para se
compreender a cancdo era latente, porém, a professora conseguiu instigar os alunos a seguir
tentando, como uma forma de quebrar as barreiras iniciais e incentiva-los a persistir na busca

da compreensdo do idioma.

A aula posterior, na sala de video da escola, foi pensada para uma apresentagao com o
intuito de expor as semelhancas historicas entre o Brasil e os outros paises da América do Sul.
O principal objetivo era despertar o interesse dos estudantes em conhecer um pouco da historia
e cultura de paises que, assim como o Brasil, possuem marcas historicas causadas pela

colonizagao.

Para as aulas vindouras foram trabalhados alguns vocabularios da musica utilizada nas
aulas anteriores, Latinoamérica. Os vocabuldrios classificados por “comidas”, “partes do
corpo” e “familia” serviram de conteudo para a aplicagdo de dindmicas mais interativas, que
exigiam a movimentacao dos estudantes. Para trabalhar as partes do corpo, por exemplo, foi
proposta uma competicdo entre grupos. Cada grupo recebeu pedacos de papéis com os nomes
das partes do corpo, que deveriam ser colados em membros do corpo que acreditavam serem
correspondentes. Para isto, deveriam escolher um integrante que ficaria no centro do grupo e

serviria como “manequim”. O grupo que tivesse mais acertos venceria a competicao.
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O jogo foi realmente um sucesso! E o cumprimento da atividade foi, da minha
perspectiva, uma brisa suave em meio a tantos percalgos. Ficou evidente que a turma
poderia buscar uma maior participagdo em atividades que envolvessem mais
deslocamento e competigdo (...). (T.L. Memorial de Docéncia, 2019)

A ultima atividade do projeto ocorreu em forma de guiz (jogo no qual os participantes
devem responder corretamente as perguntas que lhes forem apresentadas), procedendo da
seguinte forma: os alunos foram divididos em trés grupos; uma cadeira foi posta no centro da
sala e, em cima dela, um pincel de quadro. A professora leu as questdes e suas alternativas de
resposta. O integrante do grupo que conseguisse correr € pegar o pincel primeiro responderia a

questao, escolhendo a opgdo correta.

Apesar das condi¢des ndo muito favoraveis da sala de aula — em questdo de espago e
estrutura — a dinamica foi muito positiva. Ao final, apresente-lhes um video com
uma coreografia da danga tradicional da Argentina, o Tango. A aula terminou entre
risos ¢ passos de Tango mal feitos. (T.L. Memorial de Docéncia, 2019).

Discussdes e Resultados

Os resultados aqui apresentados sdo produtos das reflexdes caracterizadas por ndo mais
que um pequeno recorte do projeto desenvolvido. No curso das atividades, foi possivel
contemplar resultados ndo tao satisfatorios do ponto de vista pedagdgico e de satisfagao pessoal
docente. O objetivo da professora, ao propor trabalhar aspectos culturais de paises hispandfonos
para estudar o fendmeno afetivo, de forma que os estudantes pudessem participar mais
ativamente em sala, era despertar-lhes uma curiosidade, talvez adormecida ou, até entdo,
inexistente. Essa curiosidade os levaria a um estado de motivacdo. Entdo, por que o resultado
desta experiéncia foi um sentimento de fracasso na professora, levando em consideragdao que
grande parte dos minutos de sua aula (que eram de 50 minutos), foram dedicados a tentar
acalmar os animos dos alunos e fazé-los voltar sua atencdo para o que lhes estava sendo
apresentado? De acordo com Bzuneck (2009, p. 10) “o assunto da motivacao deve contemplar
suas especificidades”, quer dizer, deve-se levar em consideragdo a energia que sera despendida,
a forma de realizar tarefas em determinado contexto, os conhecimentos, talento ¢ habilidades
exigidas. Isso significa que os estudantes ndo estavam devidamente preparados para sentir-se

motivados plenamente?

A turma eleita para a atuacdo do projeto foi a do sexto ano do ensino fundamental (que
estava dividido em duas turmas: sexto ano “A” e sexto ano “B”). As impressdes transmitidas
pelos adolescentes, como um grupo escolar, ndo eram das mais positivas. A desobediéncia, a
inquietacdo e a desatencdo eram uma constancia. Jovens entre seus 12 e 15 anos,

apresentando comportamentos demasiadamente infantis, demonstravam também falta de
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empatia com os que estavam a volta. Uma espécie de “sabotagem” as aulas parecia unir o
grupo que, em meio a gritos e tapas, compartilhavam entre eles a “devida conduta”. Neste
contexto, a tarefa de fazé-los mudar sua forma de agir em sala de aula parecia exaustiva.
Inquietos e inconstantes, ora estavam totalmente prendidos as atividades propostas, ora
estavam dispersos em seu proprio mundo. E, estes momentos de dispersdo, pela perspectiva

docente, eram o anuncio do insucesso.

A frustragdo foi emergindo durante o seguimento da aula, e as vozes dos alunos
comecaram a se sobressair. Era definitivo, eles ndo queriam ouvir o que estava
sendo dito. Contudo, continuei minha aula até o ultimo minuto, encerrando-a com
uma conversa sobre os ocorridos, e pedindo-lhes que buscassem exercer um
comportamento mais disciplinado nas proximas aulas. A esperanca de um professor
deve ser a ultima que morre. (T.L. Memorial de Docéncia, 2019)

Em contrapartida, algo que ndo estava propriamente no projeto pratico, surgiu. Uma
relacdo de afeto entre a professora e os alunos foi gerada. A professora se valeu desta relacao,
em varias circunstancias, para acalma-los e fazé-los repensar sua postura, observando que o
afeto e a relacdo amistosa podem, sim, contribuir para a mudan¢a de comportamento dos
estudantes. Esta ideia nos faz refletir sobre a crenga daqueles professores que afirmam que seu
unico objetivo em sala € transmitir o conhecimento, mantendo uma relagao distante do alunado,
ja que "as relagdes afetivas se evidenciam, pois a transmissao do conhecimento implica,
necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, na relacdo professor-aluno, uma

relacdo de pessoa para pessoa, o afeto estd presente" (ALMEIDA, 1999, p. 107)

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1992) aponta que o pensamento

tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagdes, necessidades,
interesses, impulsos, afeto e emocdo. Nesta esfera estaria a razdo ultima do
pensamento e, assim, uma compreensdo completa do pensamento humano sé ¢
possivel quando se compreende sua base afetivo- volitiva. (p. 76)

Nesse sentido, por que deixar de lado métodos envolvendo a afetividade que podem

contribuir positivamente no processo de ensino-aprendizagem do aluno?

(...) os individuos s3o educados para que venham a continuar bioldgica e
socialmente a estrutura familiar. Ao realizar seu projeto de reproducgdo social, a
familia participa do mesmo projeto global, referente a sociedade na qual estd
inserida. E por isso que ela também ensina a seus membros como se comportar fora
das relacdes familiares em toda e qualquer situagdo. A familia €, pois, a formadora
do cidaddo. (REIS apud LANE, 2006, p.102)

A relagdo escola-familia também deve ser um dos aspectos a serem avaliados ao se
discutir a afetividade nas escolas, ja que ¢ através da familia que o individuo aprende sobre a

sociedade a qual esta inserido, seus valores e particularidades.

Meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfacdo das suas
necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das pessoas adultas que a
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rodeiam. Por isso, os primeiros sistemas de reagdo que se organizam sob a influéncia
do ambiente, as emocdes, tendem a realizar, por meio de manifestagdes consoantes e

contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o individuo e o seu entourage.
(WALLON, 1971, p. 262)

Wallon também defende que a emogdo ¢ o primeiro e mais forte vinculo entre os
individuos, ou seja, observar gestos, mimicas, expressoes faciais, pode ser fundamental na
constru¢do da emocdo. Ainda sobre a perspectiva walloniana, ¢ por meio da inser¢do do
individuo no meio cultural que acontece seu desenvolvimento como ser humano, a afetividade

e inteligéncia se fundem nesse processo.

[...] para Wallon, a inteligéncia tem no desenvolvimento a fungdo de observar o
mundo exterior para descobrir, explicar e transformar os seres e as coisas. Esse
conhecimento do mundo decorre da transformagdo do real em mental, isto é, da
capacidade do homem de representar o mundo concreto. (ALMEIDA, 2012, p.51)

Havendo uma correspondéncia entre construcdes afetivas e cognitivas, ¢ possivel
pensar o afeto como um meio de despertar a motivagdo dos alunos? Lefrancois destaca: “E
importante perceber que os motivos e motivagdes estdo intimamente ligados as emogdes. As
emocdes estdo no centro das causas e razoes da maioria das a¢cdes humanas” (LEFRANCOIS:
2012, p. 339) Sendo assim, o vinculo gerado pela relagdao de afeto entre professor-aluno pode
marcar uma busca pelo aprendizado cognitivo e afetivo, de ambas as partes. Vasconcelos

destaca que

por isso, a travessia dos textos vai chamando-nos a perceber que a sustentagdo da
polarizacdo entre afetividade e cognicdo em varios campos, contém fortes
contradi¢des. Principalmente no ambito escolar, do qual os afetos estdo excluidos. E
hora de desvela-las e promover a inclusdo dos afetos. Tal fato representa uma
viagem desafiadora. (VASCONCELOS, 2004, p. 620)

Uma vez comprovada a relevancia do afeto em sala de aula como forma de tornar o
aprendizado mais significativo, uma nova questdo surge: por que a formacdo afetiva de
professores ainda durante a formacgao inicial ¢ pouco trabalhada? Por que ainda ¢ possivel
encontrar docentes que defendam a ideia de que seu trabalho € apenas transmitir

conhecimento, sem atentar para a construcao de uma relacao afetiva com seus estudantes?

Sem afeto pode ndo haver interesse, pode ndo haver necessidade, nem motivagdo. A
importancia da educagdo e do ambiente escolar advém também da sua fun¢ao de humanizar o
sujeito, instigando-o a despertar um olhar mais curioso sobre o mundo, e oferecendo um

ambiente favoravel a novos convivios e partilhas.

Uma educag@o comprometida com uma agenda reflexiva busca ampliar e resgatar os
fundamentos da razdo formativa, a saber: humanizag@o. Isso implica novos desafios
para a educag@o e a escola. Dentre eles podemos incluir o questionamento acerca do
lugar da afetividade e suas relagdes com a cogni¢do no campo educacional.
(FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 23)

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao



O afeto pode surgir como uma das ferramentas mais eficazes para a obtengdo de
aprendizagens e relagdes mais significativas. Salientamos também que a afetividade ndo
necessariamente ¢ expressa através do contato fisico, ela surge quando o professor dispde da

sua atencdo as necessidades dos alunos, quando busca escuta-los e entender suas

necessidades, quando busca elogiar seus trabalhos e reconhecer seus esforgos.

Como um ultimo desdobramento da etapa de campo do projeto, por meio de
questionarios, os alunos puderam expressar o favoritismo pelas aulas em que foram
introduzidas atividades referentes a musica Latinoamérica (figura 1), comprovando que a
iniciativa de levar novas estratégias culturais e mais interativas pode, sim, estimular o
interesse dos alunos. Com respeito a postura da professora, os alunos também enfatizaram a

boa relagdo criada ao longo das semanas.

Figura 1
QUESTIONARIO
PREGUNTA ALUNO A ALUNO B ALUNO C
D vidad lizad Eu gostei da atividade | A atividade que mais | A que gostei foia
asl athlA ades real\l/filas‘; da musica porque ¢ uma | gostei foi a de descobrir | da musica
qua V(de gostou 8?1 atividade muito legal. a ordem da musica em | porque foi bem
Por qué? espanhol. divertida.
. ) Eu gostei de todas. A que menos gostei foi a | Gostei de todas.
Das1 at1V1dade:sreahzadtas, de descobrir as partes do
qua vocé gostou
MENOS? Por qué? cotpo-
Vocé gostou da forma Eu gosto muito dela. Sim, aprendi muito. Sim.
u
que professora
apresentou o conteido?
0 5 ach Eu aprendi mais Aprendi palavras em Espanhol.
aprcelzlrllflevgce acha que espanhol. espanhol.
u’?
R Eu gostei de tudo nela. | Gostei muito dela, e Eu gostei de
r?aqgfo\;‘gscsolr\:fllis %OS;?;; Simpatica, legal e amiga. | ndoodiei nada na tudo nela.
: fi .
vocé MENOS gostou? protessora
Comente uma | A positiva que essa | A turma ¢ amiga. As Bagunceira.
caracteristica positiva e turmg ¢ ; legalr ¢ a)vezes bagunga.
uma negativa destaturma. negativa ¢ que ¢ muito
bagungada.

Chamamos atengdo a ultima pergunta do questiondrio e as semelhangas de respostas: os

estudantes aparentaram compartilhar a mesma perspectiva perante o comportamento da turma,
0 que nos faz constatar que possuir a indisciplina como caracteristica predominante ¢ resultado

da adaptagdo da turma a um contexto. E neste momento que se evidencia a influéncia que o
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meio exerce no individuo. Sendo assim, como agir diferente, estando em um ambiente que
“expira” uma determinada conduta, negativa para a aprendizagem? A isto poderiamos atribuir

explicagdo a falta de comprometimento e organizagao da turma, em vérias conjunturas ao longo

do projeto. A indaga¢do que fica ¢é: falta de interesse ou falta do cenario adequado?

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da oscilagdo entre sentimentos positivos e negativos em relacdo a esta
experiéncia, jamais poderei desvalidd-la, especialmente por haver, de fato, criado
um elo com os estudantes. O meu ultimo momento com eles foi definido por
abragos, pedidos de permanéncia e quase choro (da professora, claro). (T.L.
Memorial de Docéncia, 2019)

Como grupo, os alunos participantes do projeto demonstraram total indisciplina,
aparentando falta de familiaridade com a ordem e o respeito que devem ser mantidos no
contexto escolar, seja com professores, seus companheiros de turma ou membros
administrativos da escola. Entretanto, a inexperiéncia de lidar com um professor que buscasse
estabelecer um vinculo afetivo era caracteristica marcante na turma, o que nos faz concluir que
o fato de irem para aulas dedicadas as atividades do projeto, ainda que faltassem a outras, de
outras disciplinas, ¢ mais um fator que comprova que manter uma postura afetiva com os
estudantes pode motiva-los a comparecer as aulas e despender certos niveis de esfor¢os, ainda
que ndo alcancem as metas estabelecidas pelo professor. Os verdadeiros efeitos suscitados por
essa experiéncia provavelmente terdo marcado a trajetdria profissional da professora e os alunos
participantes, mas assumird formas diferentes em cada um, porque sdo sujeitos diferentes,

atores diferentes em um mesmo cenario.

Por fim, foi possivel concluir que o afeto e o vinculo afetivo estabelecido entre
professor-aluno pode ser um desencadeador da motivagao, pois, se ndo ha afeto, pode haver
caréncia de interesse. E preciso também romper com a crenca de que para manter o controle
dos seus alunos em sala, o professor precisa adotar uma postura fria. Segundo Davis, citado

« . . .
por Carvalho, “ao contrario do que muitos professores podem pensar, negociar, buscar
normas que satisfacam o coletivo e que contemplem a relagdo professor/aluno ndo significa
abrir mao da autoridade. Significa apenas abrir mao do autoritarismo" (CARVALHO, 1997,

p. 36).
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CAPITULO 7

A SALA DE AULA COMPARTILHADA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Jadson Themistocles da Silva, Formando do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

RESUMO

O presente artigo foi elaborado em paralelo as atividades realizadas entre fevereiro e abril de
2021; trata-se de um registro do que se foi experienciado por um professor em pré-servico
durante o periodo em que a pandemia ainda ¢ um problema de ordem mundial e, no Brasil,
tem sido motivo da implementagdo das salas virtuais. Como parte da disciplina de Estagio
Supervisionado de Formacao de Professores para o Ensino Fundamental, foram discutidos
temas relevantes para o ensino de Lingua Inglesa tanto durante as aulas ministradas no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Estagio Supervisionado, bem como durante
o processo de regéncia das aulas, neste caso, entre os professores pré-formandos e o Professor
Supervisor das aulas. Como resultado das pesquisas, discussdes, orientagdes e reflexdes
elaboradas durante a intervencao, apresento aqui algumas consideracdes relevantes acerca de:
pesquisa- ag¢do (GHEDIN, 2018); professor reflexivo (SCHON, 1992); as atribui¢des da
escola (GADOTTI, 2007), entre outros temas que fazem parte do cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino fundamental, Lingua Inglesa, Pesquisa-agao.

INTRODUCAO

Em 2020, ndo sé o Brasil, mas o mundo inteiro foi surpreendido com o SARS-CoV-2,
virus causador da doenca COVID-19 que, mais tarde, veio a ser causador do /ockdown, a fim
de promover o distanciamento social que, até entdo, tem sido adotado como medida
preventiva a disseminacgdo exponencial da doenga. Consequentemente, todos os setores foram
afetados de alguma maneira ¢ a educagdo ndo ¢ excecdo, considerando que as escolas sao,
acima de tudo, um ambiente em que a interagdo entre os individuos se faz presente
estimulando a aquisi¢do dos saberes através da convivéncia e promovendo a intera¢do social.
Nao seria surpresa que o atual modelo presencial deveria ser interrompido e o sistema
educacional remodelado a fim de atender aos protocolos de seguranca que vém sendo
discutidos até o corrente ano de 2021. Para direcionar as atividades realizadas no periodo,
refletimos acerca do papel estabelecido pela escola (GADOTTI, 2007); das caracteristicas
unicas do processo de aprendizagem dos adolescentes (BASSO, 2008); do professor reflexivo

(ALARCAO, 1996); e do estagio com pesquisa (GHEDIN, 2018).

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

73



Basso (2008) explana com clareza o quao especial a adolescéncia pode ser a uma faixa
etaria tdo complexa. Pelo fato de ser um periodo repleto de mudangas no corpo € na mente,
ndo ¢ raro o professor deparar-se com a figura do estudante rebelde, sem interesse algum nas
aulas ou com minima inten¢do de cooperar para o bom andamento das atividades. Entretanto,
ndo apenas as indisposigdes estdo presentes em estudos sobre a adolescéncia, acima de tudo,
ha ampla discussdo acerca de um periodo critico existente nesta faixa-etaria (entre 9 e 12
anos) em que a aquisicao de linguas ocorre de maneira mais natural (KRASHEN, 1982); em
outras palavras, esses jovens possuem uma predisposi¢do natural a aquisicdo de linguas

(BASSO, 2008), sobretudo, se bem mediada pela escola.

Ha um conjunto de elementos que corrobora para o bom processo de aprendizagem,
porém, ndo se nega, ele tem sido centralizado na figura do professor. Gadotti (2007) descreve
bem o ambiente escolar composto por alguns desses elementos, dentre os quais estdo as salas
de aula e os equipamentos como recursos de valor inico, no entanto, o autor refor¢a que o que

ha de mais valioso no ambiente escolar ¢ a interacdo entre as pessoas.

Na auséncia do conhecido ambiente escolar, o professor, que antes ja exercia sua
funcdo com certa autonomia, agora, durante a pandemia, se torna mais importante do que
nunca. Embora a sala de aula e a interacdo com os alunos seja algo corriqueiro no dia a dia de
qualquer docente, as salas virtuais ainda sdo um experimento. Com isso, ambos, discentes e
docentes, estdo suscetiveis a passar por experiéncias traumaticas nesse novo modelo de aula,
caso as intervengdes ndo sejam feitas com cautela. No atual contexto, o professor precisa ser
um profissional reflexivo tanto para atender a sua demanda como, também, para ter
consciéncia do que pode ou ndo ser feito no tocante as limitagdes que o ensino remoto impde.
O momento ¢ propicio para o professor ndo ser guiado pela rotina, pelo habito, pelo que

geralmente ¢ feito por comodidade (ALARCAO, 1996).

1. Caracterizacao do ambiente de estagio

A Escola Estadual Professora Maria Queiroz fica situada a Rua da Tamarineira, S/N,
no bairro de Felipe Camardo. Em sua estrutura, possui 12 salas de aula, das quais 10
funcionam no periodo noturno matutino, além de biblioteca, sala de ciéncias, sala dos
professores, sala de coordenagdo, sala da diregdo, secretaria, arquivo ¢ uma sala de apoio para
guardar materiais de escritorio. Também possui cozinha e dois patios abertos; um funciona

como refeitdrio enquanto o outro ¢ utilizado para atividades ludicas. Ha também uma quadra
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que, no momento, encontra-se descoberta. A escola possui internet Wi-Fi, apesar de os alunos
ndo terem acesso até a pandemia, no entanto, com os eventos ocorridos, acredita-se que, na
retomada das aulas presenciais, uma rede especifica para o uso dos alunos seja implantada.
Em relacdio ao uso de computadores durante as aulas, a escola possui laboratorio de

informatica, porém, o mesmo se encontra desabilitado no momento, pois os equipamentos

precisam de manutencao ou de substitui¢do imediata.

No turno vespertino, funcionam na escola o 8° ano A, 9° ano A e B, 1°, 2° ¢ 3°ano do

ensino médio. No turno noturno, a escola tem apenas o ensino médio regular.

1.1. Quadro atual das turmas

As turmas de 7° anos A, C e D, bem como os 8° anos A e B estdo sem professor de
Inglés. Consequentemente, estas turmas ndo foram contempladas com a disciplina de Inglés
no ano letivo de 2020 nem na modalidade presencial, quando o ano letivo de 2020 havia
iniciado em fevereiro, nem nas aulas on-line. As turmas de 9° ano, por sua vez, sdo atendidas
pela nossa professora supervisora Prof.* Me. Francisli Galdino, no entanto, ndo fizemos
nossas regéncias com essas turmas pelo fato de apenas dois alunos estarem participando dos
encontros virtuais regularmente. Foi observado por nossa Supervisora que o engajamento do
6° ano vinha sendo o melhor. De modo geral, tanto a quantidade de turmas como a
participagdo dos alunos do 6° vinham demonstrando melhor engajamento nas aulas remotas.
Mesmo assim, observou-se que uma quantidade significativa de alunos acabou ndo aderindo
ao ensino remoto. Entre as dez turmas do turno matutino, apenas 30% esteve presente no
processo de ensino remoto atendendo as aulas on-line ou respondendo a atividades enviadas

via WhatsApp.

Em relacdo ao EJA, a escola atendia a 8 turmas, das quais 4 acabaram desistindo por
completo do ensino remoto. Em relacdo ao EJA, existe uma peculiaridade nessas turmas.
Compostas em sua grande maioria por pessoas que, devido a algum empecilho, tiveram de
interromper seus estudos, ao se depararem com o novo modelo de aula, alguns alunos
entenderam-no como um novo empecilho. Além de ter uma ardua rotina de trabalho e, muitas
vezes, de servico doméstico, a adequacado as salas remotas foi visto como uma tarefa a mais a
ser feita. Consequentemente, acabaram desistindo de seguir estudando nesse modelo, na

esperanca de retomarem quando as aulas presenciais retornarem.
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2. Inicio da intervencao

ApoOs a selecdo e apresentacdo da turma a ser trabalhada, demos inicio ao
planejamento. Nessa etapa, a ferramenta mais utilizada foi o WhatsApp. A professora
Supervisora fez seu primeiro contato através de um grupo no aplicativo em que a turma de
professores em pré-servico permaneceu tirando duvidas e estabelecendo contato no decorrer
do estdgio. A principio, nos foi passado como deveriam ser os encontros sincronos com os
alunos do 6° ano: duas vezes por semana, com a proposta de revisar o caderno de atividades
passado na semana anterior e seguir com os novos conteudos apresentados gradativamente no

decorrer das aulas.

Nos primeiros contatos com os alunos, houve diversos relatos das dificuldades
enfrentadas no ensino remoto, em sua maioria relacionados a falta de acessibilidade
(BRASIL, 2000). Alguns alunos vinham enfrentando dificuldades para acessar as aulas por
diversos motivos: falta de internet, falta de aparelho celular e, em alguns casos, houve relato
de que as aulas via internet eram dificeis de acompanhar. Uma grande parcela dos alunos,
embora tivesse os aparelhos para acessar as aulas, ainda ndo estava familiarizada com os
aplicativos utilizados. Consequentemente, ligar e desligar o microfone e camera, ou acessar o

chat da turma se tonavam mecanismos de frustragcdo durante as aulas.

2.1 Regéncia assistida

A primeira aula conduzida pela professora Supervisora e observada pelos professores
em pré-servigo serviu para nortear a dinamica das aulas. Primeiramente, seria feita a correcao
das atividades assincronas enviadas para os alunos anteriormente. Em seguida, um novo

assunto apresentado e desenvolvido junto aos alunos durante a aula deveria ser conduzido.

As tarefas assincronas eram elaboradas em um documento elaborado no Microsoft
Word. Mesclando a lingua Portuguesa e a Inglesa, os alunos praticavam os contetdos por
meio de interpretacdo de um pequeno texto; associagdo de imagens ao novo vocabulario
introduzido; e questdes gramaticais que haviam sido previamente trabalhadas durante as

aulas.

As aulas sincronas, por sua vez, ocorriam sempre através do aplicativo google meet.
Inicialmente, o topico era apresentado pela professora Supervisora, a qual passava
gradativamente a regéncia para os professores em pré-servigo, € estes, por sua vez, alternavam

as sequéncias didaticas entre si durante as aulas. Ao final, os docentes permaneciam na sala
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virtual até a saida dos alunos afim de fazer, conjuntamente, (auto)avaliagdes e as

consideragdes finais em relacao a aula.

2.2 Proposta de atividades

As atividades elaboradas seguiram basicamente o mesmo formato durante todo o
periodo de intervengao. O planejamento girou em torno de introduzir um novo tdpico; praticar
0 maximo possivel com os alunos durante a aula e; posteriormente, refor¢ar o contetido

trabalhado através do caderno de atividades passado para os alunos responderem em casa.

Ao passo que as semanas se passavam, gradativamente, as aulas foram sendo
ministradas com mais autonomia por parte dos professores em pré-servigo, além da
elaboragdo do material a ser usado tanto nas aulas quanto no periodo assincrono. Sempre com
0 acompanhamento e orientagdo necessarios, passamos a elaborar, em conjunto, os materiais
que seriam utilizados nas semanas subsequentes. O uso de aplicativos como google docs e
WhatsApp foram imprescindiveis nessa etapa, através desses pudemos trabalhar de forma

simultanea, na medida do possivel.

A estrutura apresentada em sala de aula foi, na maioria das vezes, iniciando com uma
recolha de conhecimentos prévio dos alunos, a fim de ativar e observar o conhecimento
prévio deles em relagdo ao tdpico a ser trabalhado; em seguida a apresentagdo de uma
estrutura frasal a ser trabalhada durante a aula, como por exemplo “I have in my house”;
seguido de um novo vocabuldrio, constituindo uma tentativa de exercer uma aula

comunicativa entre alunos e professor.

O caderno de atividades deveria sempre ter em sua composi¢do: um /ink para um
video relativo ao tema; uma parte focando na estrutura gramatical trabalhada; um pequeno
texto, a fim de familiarizar os alunos com a interpretacdo textual e; por fim, uma parte
expositiva do vocabulario trabalhado. Seguindo essa estrutura, as aulas foram trabalhadas
com a atencdo voltada, antes de tudo, ao ritmo estabelecido pelos alunos, visto que ora o
ritmo planejado se mostrava adequado, ora percebiamos que as dividas e entraves durante as
sessOes sinalizavam a necessidade de uma revisdo ou de mais tempo dedicado ao topico

trabalhado no momento.

Na pratica, a execucdo dessas aulas foi uma oOtima oportunidade para refletirmos
acerca de focar exclusivamente no conteudo como protagonista em sala de aula (BRASIL,

2002). Uma pratica comum e até louvéavel a se considerada ¢ a intencionalidade dos docentes
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em cobrir todo o contetido proposto para cada semestre. Nao restam duvidas de que um aluno
que aprendeu tudo o que lhe era devido em seu ciclo escolar possui, sim, certa vantagem em
relagdo a um outro que nao teve a mesma oportunidade. No entanto, atentamos para o risco de
estarmos exercendo a funcdo de meros expositores de informacao ao invés de mediadores do

conhecimento (BONDIA, 2002).

2.3 Tematica abordada nas aulas

Os temas propostos foram trabalhados buscando inserir o uso de estruturas gramaticais
relacionando-as a uma selegdo de vocabularios a serem desenvolvidos através da enunciagao,
pratica assincrona e retomada posterior, a fim de fixar o conteido estudado antes de dar inicio
a novas estruturas. Trabalhamos: (1) “Parts of a house + To have, negative form and positive
form”, (2) “Parts of a house + possessives adjectives”, (3) “Food + Junk food, healthy food +
I like, I don’t like, (4) “Food part two + Like Interrogative form.

Como tentativa de aproximar ao maximo o conteudo trabalhado aos aspectos regionais
e representativos da realidade que identificamos, buscamos explorar a constru¢dao do novo
vocabulario usando figuras presentes no cotidiano dos alunos. Nas aulas relativas a alimentos,
por exemplo, inserimos frutas que geralmente ndo sdo contempladas nos livros didaticos de
lingua inglesa como: acerola, caju, seriguela, graviola, entre outras. A atengdo em relagdo a
isso foi fruto das orientagdes dadas em nossas reunides de planejamento, o que culminou em

uma aula contextualizada, fluida e com um engajamento razoavel dos alunos.

2.4 Interacao e resultados na sala de aula

As aulas sincronas foram realizadas duas vezes por semana com o intuito de sanar as
duvidas relativas as tarefas assincronas e trabalhar os novos conteudos através da interagao
entre alunos, estagiarios € a nossa Supervisora. Os alunos, de forma geral, foram muito
timidos no inicio. Levando em consideragdo a quantidade de alunos presentes, que girava em
torno de 12 em cada aula, somados aos quatro estagiarios e Supervisora, o0 nimero, de modo
geral, era adequado para promover a participagcdo de todos sem correr o risco de nenhum
desfavorecimento. Infelizmente, o comportamento retraido dos alunos chegou a predominar
em algumas ocasides. Por diversos motivos, a grande maioria preferia permanecer em siléncio

durante as aulas e as figuras de destaque logo se fizeram notaveis aos olhos dos estagiarios.
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Foi notoéria a participacao de trés ou quatro alunos, em especial. Estes, fizeram a
diferenca por participar veementemente nas intervengoes, foram os divisores de agua entre a
aula planejada bem-sucedida ou ndo, pois todas as aulas foram planejadas para servir de ponto
de engate ao didlogo acerca de um tema. Logo, a auséncia de determinados alunos durante as
aulas era expressivamente sentida pelos estagiarios, visto que a dinamica de comunicagdo
durante as aulas mudava de ritmo consideravelmente sem essas figuras, sendo necessario,

algumas vezes, um estagidrio intervir para dar suporte ao outro.

Um outro recurso que pdde ser utilizado durante as aulas foi o chat da sessdo. Alguns
alunos foram omissos verbalmente da primeira & tltima sessdo em que estivemos presentes.
No entanto, fizeram-se presentes interagindo no chat, ora fazendo uso evidente de dicionario,
ora demonstrando ter conhecimento prévio do tema discutido; conseguiram contribuir da
maneira que se sentiram mais a vontade e foram encorajados e incentivados a continuar

participando.

Por fim, em relacdo a interacdo, aponto para duas falas que chamaram a atencdo
durante as intervengdes: primeiramente, “hoje € a primeira vez que assisto a aula porque
minha mae ndo tinha condi¢des de comprar o celular”. Ouvir isso fez com que as atividades
fossem planejadas para o aluno, entendendo que o cenario ndo estava sendo o ideal para
muitos ali presentes e que a acessibilidade aos recursos digitais ainda ¢ um empecilho a ser
considerado. Um segundo comentario partiu de uma aluna ao final de uma das aulas: “vai
acabar logo agora que esta ficando bom?” Ao passo que as aulas se desenvolveram, parte da
turma se engajou de forma muito satisfatoria, fazendo com que tudo ocorresse exatamente
como era esperado. Embora o atual contexto, ja conhecido, entre em choque com os
planejamentos das aulas devido as diversas interferéncias do lar, da conexao de internet ou do
vizinho barulhento, ainda assim ¢ possivel, com a tentativa e persisténcia, fazer esse ambiente

escolar provisorio atender as expectativas dos estudantes.

3. Responsabilidade partilhada e seus efeitos

Durante as disciplinas de estagio 1 e 2, é requerido do discente a ida ao ambiente
escolar; primeiramente, para observar o cotidiano escolar e, em seguida, para elaborar e
executar seu plano de intervengdo denominado “projeto de interven¢ao”. Em ambas as
situagdes, o discente geralmente vai a escola sozinho, de mesmo modo implementa seu

projeto de intervengdo. No entanto, durante as intervengdes realizadas no periodo pandémico,
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de forma remota, as aulas foram realizadas em conjunto, o que, a meu ver, trouxe diversos

beneficios.

O fato de alguns alunos (e professores) estarem psicologicamente abatidos ¢
indiscutivel. Através de relatos, foi possivel evidenciar uma grande onda de ansiedade e
estresse proveniente do momento em que vivemos. Muitos alunos e colegas de turma
relataram o fato de ter perdido algum conhecido ou algum familiar, ¢ um fato como esse nao
pode ser diminuido, o que ¢ gerado a partir disso ¢ um ambiente triste e, muitas vezes,
centrado na preocupagdo, ora com a propria saude ora com a satde de todos esses sujeitos que
nos rodeiam e fazem parte desse cotidiano. Pergunto-me: quao pesado seria ter de ministrar

uma aula sozinho em um ambiente fragilizado como esse?

Aliado a isso, o ambiente virtual, embora seja bastante conhecido e utilizado pelos
jovens, ainda ¢ novo, se utilizado como ferramenta para aulas on-line, principalmente com
turmas em grandes niimeros. Se pensarmos em uma palestra ou um treinamento — em que a
interagdo ndo ¢ o foco no processo de aprendizagem — uma sala virtual com milhares de
estudantes, certamente, funcionaria muito bem para o seu propdsito. Uma aula de linguas, no
entanto, ndo se limita a informar o aluno de um fato, trata-se de aprender a utilizar um novo
idioma, o que requer a constante intera¢do. Evidenciado em diversas ocasides, o
comportamento recatado dos alunos foi um dos grandes desafios a ser contornado pelos
docentes durante o processo. A possibilidade de ndo abrir a cdmera, bem como o microfone,
por parte dos alunos gerava sempre tensdo e ansiedade ao professor e, posteriormente, o
questionamento acerca do que havia sido planejado e o qué de fato ocorrera durante as aulas.
O receio de que a influéncia da formacgdo de grupos, citada por Basso (2008), fosse algo

predispondo a nao participagdo nas aulas foi algo que cheguei a considerar.

Ao final, o que esses dois pontos - recato dos alunos e a ndo participagdo de todos nas
aulas — tiveram em comum para ter o seu peso mitigado foi a aula ministrada com o auxilio
mutuo dos professores em pré-servico. Sentir-se aflito, nervoso ou ansioso pelo fato de estar
vivendo em tempos de mudancas constantes ndo ¢ facil, mas saber que nesse percurso €
possivel auxiliar, bem como ter o auxilio dos colegas de turma, ¢ a maior de todas as
ferramentas pedagogicas. Durante o percurso, ndo foram poucas as vezes em que O
pensamento de desisténcia me veio a mente, no entanto, trabalhar em conjunto foi a chave
para diluir a tensdo gerada por tantas incertezas. Preparar uma aula ciente de que, em seu
curso, o siléncio poderia ser o protagonista era angustiante, mas saber que meu colega de

classe estaria ali para dar todo o suporte, interagir e ndo deixar a aula parar em momento
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algum, trouxe-me a seguranga necessaria para que esse caminho das pedras fosse trilhado até

o fim.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, relatei brevemente, ainda que de forma fiel, o que foi vivido
durante o processo de estagio na disciplina de Estdgio Supervisionado de Formacao de
Professores para o Ensino Fundamental. Por meio da subjetividade, relatei minhas impressoes
relacionadas aos desafios e as solugdes encontradas para superd-los no processo. No contexto,
busquei fazer uso da historiobiografia como metodologia de escrita; consequentemente, o
texto apresenta, em sua composi¢do, a escrita em primeira pessoa em algumas passagens,
além da subjetividade na maioria das sessdes. O pesquisa-acdo fez parte do processo como
um todo, visto que toda a intervencao feita teve, antes e durante o processo, a reflexdo a partir

de pressupostos teoricos de Gadotti (2007), Ghedin (2018), Schon (1992) entre outros.

Espero que este trabalho narrado de maneira espontanea, sem pretensdes politicas ou
ideoldgicas e com o intuito Unico de expor uma realidade vivida, entre tantas outras, neste
momento unico, futuramente, venha a servir para que estudantes e professores de lingua
Inglesa tenham uma referéncia, entre tantas outras das referéncias fiéis ao que ocorreu no ano

de 2021, com determinado grupo inserido no contexto educacional.

Por fim, acredito que as atividades elaboradas deram conta de suprir o que fora
demandado de forma satisfatdria, intima e coletivamente, atendendo ao publico que decidiu
encarar os desafios desse momento pandémico e de modo a fazermos com que a engrenagem
da educagdo ndo viesse a parar, mas que funcionasse, ainda que precisando de ajustes,

bastante energia, for¢a de vontade e persisténcia.
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CAPITULO 8

INTERCULTURALIDADE E LINGUA INGLESA

Maria Carolyne Pessoa Fernandes, Formanda do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Professora do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

Teui Medeiros Militao Alves, Graduando do curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Professor do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

RESUMO

O ensino da lingua inglesa, no Brasil, tem passado por diversas transformagdes e torna-se
cada vez mais evidente que a interculturalidade exerce um papel significante na formagdo dos
alunos como cidadaos. Neste sentido, os educadores de lingua estrangeira tém uma enorme
responsabilidade sobre os planos de aula e as perspectivas de abordagem que cercam este
tema. Em um mundo cada vez mais intercultural pela dindmica da internet e dos meios
digitais, este artigo aborda os desafios, as problematicas e os beneficios que a
interculturalidade pode trazer a sala de aula. Também serdo apresentadas trés sugestdes de
planos de aulas que contemplem a dimensdo intercultural a fim de servirem de inspiragdo ou
motivagdo para educadores em seus planejamentos didaticos.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de lingua inglesa; interculturalidade; planos didaticos.

INTRODUCAO

Cada vez mais vemos pais interessados que suas criangas aprendam uma lingua
estrangeira desde cedo, sendo a lingua inglesa uma das queridinhas mundo afora na hora da
escolha dessa segunda lingua. H4 quem diga que aprender inglés abre portas no mundo todo.
De fato, quando falamos em mercado de trabalho, muitas empresas - que antes tinham essa
lingua como apenas um diferencial - passaram a adotar o inglés como pré-requisito. A lingua
inglesa lidera a lista de idiomas mais falados do mundo, dividindo o top trés com o mandarim
e o espanhol. Nao podemos negar a ascensao que este idioma teve nos ultimos anos; ¢ cada
vez mais comum ver palavras inglesas inseridas na cultura de paises que ndo tém o idioma
como primeira ou segunda lingua. Um exemplo disso sdo as palavras em inglés que ja fazem

parte do cotidiano do povo brasileiro, como: milkshake, internet, e-mail, entre varias outras.

No Brasil, € possivel ver o crescimento de escolas de idiomas com o passar dos anos.

Existe um leque de possibilidades de instituicdes que ensinam inglés e outras linguas e, além
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disso, ¢ possivel ter acesso a varios meios de aprendizado na Internet. Porém, a historia do
inglés, no pais, existe desde o século XIX devido as estratégias de relacdes comerciais e
diplomaticas entre Portugal e Inglaterra. Em 1809, Dom Jodo VI decretou o ensino de duas
linguas estrangeiras, Inglés e Francés, com o escopo de capacitar os estudantes a se
comunicarem oralmente e pela forma escrita. Os professores da época aplicavam o método
classico, que, mais tarde, veio a ser conhecido como método tradicional, que focava em
estudos da gramatica utilizando a memorizagdo de vocabuléario e tradugdo de texto como

ferramentas.

Nao se pode falar da historia do ensino de lingua inglesa no Brasil sem mencionar as
diversas alteracdes que o sistema educacional brasileiro sofreu, havendo contradi¢des e,
eventualmente, negligéncia por parte das politicas publicas. A exemplo disso, temos sua
exclusdo da grade obrigatoria pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
em 1961 e 1971, ou seu tratamento contraditorio nos Parametros Curriculares Nacional (PCN)
do ensino fundamental, em que ¢ dispensada a exigéncia de uma competéncia comunicativa
para se ter um foco exclusivo na leitura — o que gera uma contradi¢do com a abordagem do
PCN no ensino médio, para o qual a competéncia comunicativa ¢ de suma importancia. Um
dos argumentos para a diretriz no ensino fundamental, reitere-se, seria a de que, nas condi¢des
existentes, somente uma pequena parte da populacdo possuira a oportunidade de usar a lingua
inglesa como instrumento de comunicacdo oral, dentro ou fora do pais, o que acaba
contradizendo diretamente a diretriz do ensino médio, que defende o atendimento as
necessidades de um mercado de trabalho cada vez mais dependente da lingua inglesa e de

profissionais com proficiéncia na competéncia comunicativa.

E indiscutivel que, desde o século XIX, existem varios questionamentos e
desconfiangas sobre as abordagens metodoldgicas frente as necessidades contemporaneas dos
estudantes no processo de aquisi¢do de uma lingua estrangeira, principalmente na rede publica
de ensino. A fragilidade desse ensino ficou bastante evidente durante o Programa Ciéncia sem
Fronteiras, organizado pelo MEC em 2014, quando 110 universitarios bolsistas sem nivel de

proficiéncia em inglés tiveram de retornar ao Brasil (VEJA, 2021).

O British Council (BC), 6rgdo internacional do Reino Unido com foco em estudos
sobre educacdo e cultura, realizou uma importante pesquisa com professores brasileiros que
ensinam lingua inglesa em escolas publicas e levantou alguns dados relevantes, dentre os
quais apresentamos alguns deles. Dois sdo logo apresentados em comentdrio de Nina

Coutinho, diretora de lingua inglesa do BC, explicando sobre as motivacdes da pesquisa. A
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mais importante, aponta, foi a constatacdo de que os estudantes brasileiros - de escolas
publicas - chegam ao final do ensino médio sem saber a lingua ou sabendo apenas o bésico.
Segue esta informac¢do uma outra comprovacdo ja bastante conhecida por aqui: a falta de
ferramentas didaticas para os professores trabalharem. Apenas 26% das salas contam com
computador ou notebook; e 24% tém acesso a internet; salas com TV possuem a porcentagem
de 31% e; para uma maior surpresa, menos da metade podem contar com o apoio de livro
didatico (47%). Além disso, ainda ¢ relatado que muitos professores se juntam para pagar
coletivamente algum equipamento a ser utilizado na escola ou tiram dinheiro do préoprio bolso
para conseguir ferramentas que vao ajuda-los durante as aulas — desgastes que colaboram para
a sensacdo de desmotivagdo dos professores, que muito se ressentem pela falta de apoio. Nina
ainda traz mais um fato relevante (também de ciéncia comum no meio escolar): as aulas de
inglés sempre sdo canceladas quando os alunos precisam ensaiar quadrilha ou para outros
tipos de eventos escolares, o que mostra que o ensino da lingua inglesa - realmente - precisa

comegar a ser levado a sério nas institui¢cdes publicas do pais.

1.Cultura, Lingua e Interculturalidade

Uma lingua é um sistema de simbolos aprendido, organizado e geralmente aceito
pelos membros de uma comunidade. E usado para representar a experiéncia humana
dentro de uma comunidade geografica ou cultura; Objetos, eventos, experiéncias e
sentimentos tem um nome especifico unicamente porque uma comunidade de
pessoas decidiu que eles assim se chamariam. (POTTER E SAMOVAR, 1994)

Definir a relacdo entre cultura e lingua ¢ uma tarefa complexa, por mais que pareca
simples. Quando pensamos em cultura, temos em mente as tradigdes que carregamos do lugar
de onde viemos. Nossas comidas, nossas festas regionais e nossas historias sdo os fatores mais
presentes em nossas mentes quando lembramos dessa palavra tdo conhecida e de significados
tdo amplos. De fato, essas sdo expressdes importantes de crengas, tradicdes e costumes.
Entretanto, a lingua, apesar de - as vezes - esquecida, pela tamanha complexidade que sua
significancia carrega, tem um papel fundamental diante da cultura de um povo. A professora
universitaria Luisa Lessa, em seu blog, atesta que a cultura e a linguagem sdo expressoes

interligadas:

Essas duas entidades possuem uma relagdo tdo ampla e complexa, que abrange
desde a consideracdo de que as estruturas linguisticas possam se edificar, a partir de
uma situagdo cultural, até a afirmacdo, em sentido contrario, de que os costumes
linguisticos, de determinados grupos, tenham moldado, fundamentalmente, a cultura
desses povos. (LESSA, 2010)
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Bruno Ferreira de Lima, autor de Experiéncia intercultural mediada pela Internet: o

ensino de lingua via tele colaboragdao (2017) pensando na relacao entre lingua, sociedade e

cultura, relata:

Além de expressar suas experiéncias, o grupo social também as cria a partir da
lingua e lhes da sentido através do meio que escolhe usar, seja ele pessoal ou virtual,
verbal ou nao-verbal. Independentemente do meio escolhido, a compreensdo dos
sentidos produzidos estara disponivel aos membros daquele grupo. Sendo assim, a
lingua incorpora a realidade cultural.

Por estarem relacionadas, lingua e cultura, quando aprendemos um novo idioma temos
acesso, também, a uma nova cultura. Dagios et al (2013) relatam que a sala de aula ¢ um local
em que ¢ possivel encontrar a interculturalidade, e esta nada mais ¢ que um encontro de
culturas, pois cada integrante traz suas historias e vivéncias. Entretanto, quando se trata do
ensino de lingua estrangeira, parece que a cultura e a linguagem nao estdo tao atreladas, pois
os métodos didaticos das instituicdes, geralmente, resumem-se ao ensino de gramatica e
memorizacdo de vocabulario e, quando cultura ¢ abordada, foca-se, basicamente, na cultura
estadunidense e/ou britanica. O ideal seria ndo tratar cultura e lingua como coisas distintas. E
necessario apresentar novas culturas aos alunos, ndo somente para que eles possam aprender
uma nova lingua, mas também para que eles possam conhecer a cultura de outros povos e

quebrar certos tabus construidos pelas sociedades.

De fato, quando inserimos o aluno de lingua estrangeira em algum aspecto da cultura
do pais da lingua alvo, possibilitamos uma imersdo que o ajudara no aprendizado da lingua.
Quanto mais vemos palavras, lemos livros, ouvimos musicas, assistimos a filmes e a séries,
mais familiarizados com aquela lingua estaremos. Nao ¢ a toa que muitas pessoas dizem que ¢
mais facil aprender a lingua de determinado pais quando se estd nesse pais. O contato
constante com aquele idioma faz com que o aprendizado seja um processo mais rapido e

natural, parecido com uma crianga aprendendo a falar.

Entretanto, os alunos, individuos sociais, tém que conviver e respeitar as diferencas
existentes entre grupos. Para isso acontecer, ¢ importante que, desde os primeiros anos de
colégio, tenham acesso a diferentes culturas. Ao conhecer novas culturas quebramos alguns
preconceitos que nos rondam, alguns socialmente determinados por longo tempo. Quando
paramos para assistir a uma produ¢do asiatica, por exemplo, e percebemos que somos povos
diferentes, que ndo possuimos a mesma “cara”, como ¢ dito popularmente, isto poderia, sem o
cuidado necessario, avangar para um entendimento ou comportamento racista, xenofébico. Da
mesma forma, quando estrangeiros conhecem o Brasil, percebem logo que somos um pais de

pessoas que ndo moram — exclusivamente (!) - na selva, apesar de haver certa crenga nesse
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sentido, gragas, talvez, ao encontro europeu com indios nus em meio as belas matas costeiras
quando aportaram em nossas terras nos anos de mil e quinhentos (!). A interculturalidade
permite que passemos a entender melhor a cultura do outro. Ter acesso a culturas diferentes,
na escola, ¢ importante para que os alunos possam evitar a reproducdo de certos pré-conceitos

e adquirir maior respeito as diferencas.

2. Implicacoes da presenca X auséncia da Interculturalidade na formag¢ao humana

Para a promog¢ao de uma educacdo intercultural ¢ necessario penetrar no universo de
preconceitos e discriminagdes que impregna — muitas vezes com carater difuso,
fluido e sutil — todas as relagdes sociais que configuram os contextos em que
vivemos. (CANDAU, 2008)

4

E impossivel pensar nos beneficios da interculturalidade e nao levar em conta os
maleficios que a falta dela traz para a sociedade. E cada vez mais comum vermos campanhas
contra a xenofobia e o racismo direcionados a um povo. Recentemente, pudemos acompanhar
a campanha “Stop Asian Hate”, que enfatizava a xenofobia e racismo que o povo asiatico vem
enfrentando, principalmente desde o comeco dos tempos pandémicos. Mas esse tipo de 6dio e
preconceito ndo passou a existir s agora, ele sempre esteve presente no mundo por meio da
intolerancia religiosa, dos estereétipos, das piadas de mau gosto e, até mesmo, através da
agressao fisica. O termo ‘xenofobia’ tem origem grega e significa aversdo a tudo aquilo que

vem de fora, seja de fora de sua regido, pais ou cultura.

No Brasil, o tema teve muito destaque ha tempos, mas teve maior evidéncia no
comeco de 2021 no programa Big Brother Brasil transmitido pela Rede Globo de Televisao.
Uma das participantes proferiu um comentario, no minimo infeliz, para ndo dizer polémico ou
maldoso, a respeito da expressividade comunicativa de outra participante e isso se revelou,
aos olhos e ouvidos de telespectadores, uma postura de pseudo superioridade e de evidente
julgamento negativo a respeito da educagio do povo nordestino: “E o jeito dessa pessoa
[Juliette], pois na terra dessa pessoa é normal falar assim. Eu sou de Curitiba, entendeu? E
uma cidade muito reservadinha... eu tenho muita educagdo para falar com as pessoas”. A
cena ofensiva que, infelizmente, ndo machuca os ouvidos de todos — o que ¢ quase uma
contradi¢do, considerando-se que as pessoas estdo cada vez mais expostas as tecnologias de
rede expandindo os espacos interculturais depois de derrubados os demarcadores geograficos
—ndo se trata de um caso isolado de xenofobia contra nordestinos; a internet esta recheada de
pessoas proferindo diferentes tipos de insultos contra nordestinos e, também, contra povos de

outras regides do pais.
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Segundo Andrea Ramal, que assina a matéria intitulada ‘Combate ao preconceito
contra nordestinos deve comecar em casa € na escola’ (G/, 2014), as criancas aprendem

muitas coisas com seus pais. Diz o post:

Quando, por exemplo, se referem a alguém pejorativamente como “aquele paraiba”,

£99

“o cabeca chata”, “o ceara”. Somados a outros adjetivos e comparagdes que a

ELINNT3

familia possa empregar no cotidiano (“todo baiano ¢é preguicoso”, “o ebola s6 podia

EEINT3

vir da Africa”, “so ndo gosto de argentinos™) e pronto, esta fértil o terreno para criar
uma cabecinha preconceituosa e xendfoba, presa aos esteredtipos do século passado.
(RAMAL, 2014)

A autora também faz uma critica aos livros didaticos nos quais a regido Nordeste ¢é
quase sempre associada a um lugar pobre onde se sofre pela seca e como se todos os estados
fossem um s6. Diz ter achado certo livro que apresenta o Nordeste sob o titulo “Penando na
terra” que teriam imagens que se resumem a seca e sertdo, enquanto o Sudeste seria retratado
como metrdpole brasileira. Assim representado, ali estaria refor¢ado esteredtipos de que o
Nordeste ¢ constituido de mato, seca e subdesenvolvimento, influenciando o modo de pensar

dos alunos sobre a regido do pais.

A escola, enquanto detentora de poder sobre o estudante, neste caso, tem influéncia
negativa e incentiva essa forma de pensar discriminatéria contra o povo nordestino. E pelo
poder sobre a narrativa que conta, € ela — a escola — o meio precipuo de tentar fazer com que
nossas criangas nao cres¢am absorvendo e disseminando os preconceitos que vém sendo
arrastados socialmente ao longo dos anos. Através da educagdo ¢ possivel ensinar que as
diferengas entre as pessoas facilitam a presenca da interculturalidade em sala de aula. Uma
educagao de qualidade perpassa essa contextualizacdo no processo de ensino-aprendizagem.
Cabe ao professor reconhecer as diferengas intergeracionais e as habilidades e competéncias
que ja fazem parte do repertorio dos alunos atuais, forjados pela cultura digital. Entre o corpo
estudantil, faz-se necessario reconhecer as diferencas interpessoais e intergrupais que
evidenciam a multiplicidade de culturas em meio a popula¢io. E inegavel que uma das
principais marcas das sociedades contemporaneas ¢ o multiculturalismo, entendido como “[...]
a existéncia de uma série de culturas diferentes na mesma sociedade” (KROHLING, 2009, p.
104). O mesmo aluno da sala de aula, especialmente, ¢ o aluno no contexto digital, construtor
e colaborador de criacdes conjugadas. No entanto, “[...] o multiculturalismo na sociedade
brasileira ¢ diferente daquele das sociedades europeias ou da sociedade estadunidense”
(CANDAU, 2008, p. 50), pois cada contexto especifico carrega suas proprias marcas €
tensoes. A diversidade cultural tem reflexos importantes no ambiente escolar, uma vez que ¢

esse o espaco de convivéncia primordial dos estudantes, fora da esfera familiar. E ali que as
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diferengas se encontram, se percebem e deveriam ser consideradas e valorizadas. Sobre isso,
Rojo (2012, p. 15) argumenta que: “[...] no caso brasileiro, em nossas salas de aula, essa
mistura de culturas, racas e cores ndo constitui constatacdo tdo nova, embora passe o tempo
todo quase totalmente desapercebida ou propositadamente ignorada”. Diante disso,
especificamente no contexto brasileiro, Candau (2012, p. 237) adverte que [...] se quisermos
potencializar os processos de aprendizagem escolar na perspectiva da garantia dos direitos a
educagdo, teremos de trabalhar com urgéncia as questdes relativas ao reconhecimento e a

valorizacao das diferencas culturais nos contextos escolares. Portanto, uma formagao docente,

em nosso entender, pressupOe integrar as diferengas no ambiente de ensino-aprendizagem.

No caso do ensino da lingua inglesa, ja enfrentamos outro tipo de falha em relacdo a
interculturalidade e o multiculturalismo. Como citado, os professores de inglés costumam
enfatizar a cultura norte-americana e a britanica, desconsiderando todas as demais culturas (de
outras localidades ou proprias as diversidades regionais) que poderiam ser trabalhadas sem

prejuizo ao aprendizado da lingua.

3. Os desafios do ensino de lingua inglesa na perspectiva da interculturalidade

Antes de debatermos sobre o ensino de lingua inglesa, temos que ter em mente que a
lingua estrangeira esta inserida em um contexto de globalizacdo econdmica, social e cultural.
Todo esse cenario atual de globalizagdo faz com que pessoas de diferentes culturas acabem
falando uma mesma lingua, o que acaba gerando uma comunica¢do intercultural, ou seja, os
falantes da lingua trazem consigo culturas diferentes. De acordo com Piller (2011), “os
principais desafios da comunicacdo intercultural sdo o desafio linguistico do aprendizado de
linguas, os desafios discursivos da estereotipia, e os desafios sociais da inclusdo e da justica”.
Sendo assim, ¢ perceptivel a relevancia do ensino de linguas estrangeiras frente as
experiéncias de comunicagdo intercultural, uma vez que, através do contato com os aspectos
culturais que o estudo de uma lingua estrangeira proporciona podemos ter acesso a codigos

linguisticos variados, o que facilitard nossa comunicagdo com pessoas de origens diferentes.

Ha, no entanto, um movimento contraditério na experiéncia intercultural proposta por
determinadas perspectivas pedagogicas referentes ao ensino da lingua inglesa no Brasil,
quanto ao desafio de inclusdo e justica social, de forma particular; propostas como “falar
como nativos de lingua inglesa”, na maioria norte-americanos ou britdnicos, bem como

concepgdes linguisticas de carater duvidoso, inconsistente, como a exclusdo da lingua
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materna do aprendizado. Tais propostas, ao invés de se afastarem da estereotipia e se
aproximarem de um engajamento por inclusdo e justica social, através de uma experiéncia
intercultural, na verdade, incentiva o distanciamento da valorizagdo da diversidade das
identidades regionais, a promog¢do de certos preconceitos linguisticos e a disseminagdo de

concepgdes linguisticas distorcidas por uma linha de producdo mercadolédgica. A educacio,

que deveria ser libertadora, acaba se tornando uma prisao de falsas concepgoes.

As escolas bilingues sdo uma tendéncia da sociedade contemporanea. Muitas dessas
escolas acabam proibindo o uso da lingua materna em ambiente escolar, fazendo as criancas e
jovens se servirem unicamente da lingua alvo no ambiente escolar. Essa perspectiva
pedagoégica que algumas escolas estdo adotando pode vir a gerar problemas no
desenvolvimento da lingua materna dessas criangas, pois elas estdo iniciando sua entrada no
universo linguistico, o que nos mostra uma dimensdo preocupante da interculturalidade no

ensino da lingua inglesa.

Para entender todo esse movimento em curso no ensino da lingua inglesa seria preciso
uma discussdo aprofundada sobre as concepgdes de globalizagdo e sobre o papel da lingua
inglesa, tendo que levar em consideragdo, também, o papel influenciador das redes sociais e
do mundo digital, o qual se intensificou no mundo pés-pandemia. No entanto, podemos nos
apoiar em Patriota (2002) para afirmar, de forma ampla, que o processo de globalizagdo se

utiliza de forgas desiguais e possui uma geometria de Poder propria.

Marilena Chaui fala sobre cidadania cultural como “direito de todos os cidaddos, sem
privilégios e sem excludentes” (2006, p.72). E nesta perspectiva que surge o conceito de
cidadania planetaria ou cosmopolita, que nasce como oposicao a globalizacdo autoritaria que
cria embaracos para que os paises mais pobres ¢ em desenvolvimento ndo prosperem
econdmica e socialmente. Enquanto a primeira promove uma cidadania cultural genuina, a
segunda reforga as estereotipias e acelera o processo globalizatorio que acaba reduzindo e
sufocando as identidades regionais. Em meio a todas essas perspectivas, reside o grande

desafio do ensino da lingua inglesa e sua dimensao intercultural.

A educagio intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua aten¢do exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os
atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes
ambitos em que ele se desenvolve. (CANDAU, 2009)

Com o avanco da educagdo bilingue e as propostas pedagogicas que sdo oferecidas

neste movimento, € preciso estar sempre atento a fungao intercultural promovida e as diversas
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problematicas que podem estar presentes. Nao podemos negar de forma alguma, como ja
citado acima, os beneficios cognitivos e de desenvolvimento que o acesso a uma lingua
estrangeira pode proporcionar. Porém, devemos estar atentos ao prisma da cidadania cultural,
dos interesses envolvidos no processo de globalizagdo, as abordagens pedagdgicas e suas
dimensoes interculturais. Considerando que a Educacdo ¢ dever constitucional do Estado,
politica publica regulamentada também para a educagdo de rede privada, a abordagem
intercultural, nas propostas pedagogicas do ensino de linguas, deve ser debatida
frequentemente frente a intensa dindmica do ensino bilingue e a expansao do ensino da lingua

inglesa no Brasil.

4.Exemplos de interculturalidade em aulas de lingua inglesa.

Como mencionado, apesar da imersdo na lingua alvo ser importante para o
aprendizado de uma lingua estrangeira, a interculturalidade também tem sua importancia para
o desenvolvimento do aluno enquanto ser humano. E necessario trabalhar diferentes culturas
dentro de uma sala de aula, ndo somente as de lingua inglesa, para que assim as criangas
possam crescer livres de preconcepcdes e preconceitos que seus antepassados carregavam e

disseminaram através de suas geragoes.

A docéncia envolve o professor em sua totalidade; sua pratica é resultado do saber,
do fazer e principalmente do ser, significando um compromisso consigo mesmo,
com o aluno, com o conhecimento € com a sociedade e¢ sua transformagdo.
(GRILLO, 2004)

O planejamento de aulas envolvendo culturas para além daquelas falantes da lingua
alvo ¢, de fato, mais complicado que a elaboragao daquelas que utilizam a cultura de um pais
falante da lingua. Entretanto, ndo podemos permitir que isso nos limite enquanto professores.
A fim de oferecermos alguns exemplos para aqueles que se disporem a ler o presente artigo, a
seguir, serdo oferecidos trés planos de aulas envolvendo diversidade de culturas. As aulas
sugeridas servirdo como um plano de ideias para que professores possam se inspirar,

adaptando conforme turma, nivel e circunstancias institucionais e contextuais.

Plano 1: Trabalhando cultura de paises que nio tém inglés como lingua oficial.

No Brasil, a infraestrutura das escolas varia de acordo com o trabalho administrativo
de seus gestores, principalmente. Assim, compra ¢ manuten¢do de equipamentos € recursos,

programas de capacitacdo e apoio didatico dependem de como a escola ¢ dirigida e
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organizada. Sabemos que nem todo professor tem acesso aos meios utilizados neste plano.
Entretanto, esperamos que esta ideia possa ajudar os professores de alguma maneira. Além

disso, vale ressaltar que o filme citado ¢ apenas uma sugestdo, porém, € necessario que o

filme escolhido transmita a cultura do seu povo, para que, assim, a aula alcance seu objetivo.

Ementa: Trabalhar a competéncia de leitura em inglés dos alunos através de um filme em que
seja possivel apresentar uma cultura diferente da cultura do pais de residéncia e dos paises
falantes da lingua inglesa. Depois de assistir ao filme, trabalhar os aspectos culturais do pais
onde o filme se passa, em compara¢do com o pais dos estudantes e um pais que tenha o inglés

como lingua oficial.

Conteudo: Vocabulario e cultura.
Sugestao de filme: Parasita.
Objetivos:

° Fazer com que os alunos assistam ao filme na lingua original (coreano) e com

legenda em inglés para, assim, trabalhar a competéncia de leitura.

° Apresentar aos alunos pontos discrepantes e similares entre a cultura coreana,
brasileira e de qualquer outro pais que tenha o inglés como lingua oficial, por exemplo:

Jamaica.

° Trabalhar os preconceitos acerca da cultura coreana e brasileira para que,
assim, o estudante fique atento e ndo reproduza comentarios ou gestos racistas e

xendfobos.

° Fazer com que os alunos pesquisem mais curiosidades sobre a cultura coreana e

apresentem aos demais colegas.

Metodologia: O meio utilizado para melhor entendimento sobre as diferencas e similaridades
entres as culturas seria uma aula expositiva e interativa aos alunos para que houvesse ndo so a
apresentacdo das culturas, mas o debate sobre elas. Também se faz necessario o estudo de

caso ¢ apresentagao de seminario.
Disposicao da aula:

1° momento: Apresentar a ideia da aula para os alunos, a fim de que eles prestem

atencdo nos pontos importantes do filme, o que vai ajudar na hora do debate.

2° momento: Exibi¢do do filme.
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3° momento: Destacar os pontos importantes do filme e provocar debates sobre ele na

turma.

4° momento: Apresentar, através de slides, similaridades e discrepancias entre as

culturas e preconceitos sofridos pelos povos dos paises em questao.

Recursos didaticos: Projetor ou televisdo para passar o filme, slides, internet para os alunos

pesquisarem os temas.

Obs: Em caso de nao haver rede de internet na escola, o professor pode imprimir alguns
textos, como fonte de pesquisa, para que os alunos possam ler e fazer seus trabalhos. Também
sera necessdrio trabalhar o filme por mais de uma aula, pois apenas um encontro, talvez, seja

pouca carga horaria para a realizagdo de todo o cronograma.

Plano 2: Trabalhando as culturas das diferentes regidoes do Brasil no ensino de lingua

inglesa.

Esta sugestdo tem a fung¢do de trabalhar as diferengas regionais de um pais tdo grande
quanto o Brasil a fim de que haja uma diminui¢do da xenofobia a pessoas de regides
historicamente mais prejudicadas por esses tipos de preconceitos. De fato, muitas vezes
ouvimos que professores devem centrar aten¢do na cultura do pais falante da lingua alvo, e
esse método tem sua eficacia comprovada, mas, se estamos falando de interculturalidade, nao

podemos esquecer do pluralismo cultural existente em nosso proprio pais.

Obs: Em uma tnica aula ndo seria possivel abordar o tema e realizar a feira, até¢ porque ¢
necessario explicar para os alunos, primeiramente, o que serd preciso para a realizacdo da
atividade. Entdo, este ¢ um plano de aula que sera dividido em duas partes, ou seja, passa a ser

uma sequéncia didatica.

Ementa: Trabalhar as nogdes culturais acerca das regides dos Estados Unidos, ou pais falante
escolhido pelo professor, ¢ do Brasil. Trabalhar, também, a competéncia da fala dos alunos
através de uma feira regional, além de outras competéncias que seriam trabalhadas ao longo

do processo de criacdo da feira.
Contetido: Vocabulério e cultura.

Objetivos: Fazer com que os alunos falem ingl€s enquanto apresentam a cultura que lhes foi

destinada pesquisar e apresentar.
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Metodologia: O meio utilizado na primeira parte seria aula expositiva e a explicagdo da

atividade que viria nas semanas seguintes; € na segunda parte, haveria a feira entre os alunos

dentro da propria sala de aula.
Primeira parte
Disposiciao da aula:

1° momento: Aula expositiva sobre como os paises falantes da lingua inglesa, como por
exemplo os Estados Unidos - que ¢ o mais conhecido e falado -, também tem suas

diferencas culturais, dependendo da regido.
2° momento: Falar sobre as diferencas regionais do Brasil.
3° momento: Explicar como seria a feira.
4° momento: Dividir os grupos e as regioes.
Segunda parte

Disposicao da feira: Cada grupo de alunos ficaria responsavel por uma regido do Brasil e
teria que montar uma banca mostrando o que cada regido tem de melhor: suas comidas, suas
belezas, seus pluralismos e curiosidades. Entretanto, eles teriam que falar em inglés na
apresentagdo. A feira regional aconteceria dentro da propria sala de aula e eles se
apresentariam uns para os outros. Ao final, as comidas que os estudantes trouxeram

representando as regides poderiam ser compartilhadas.
Recursos didaticos e materiais: Slides e o que os alunos solicitarem para a feira.

Obs: Esta feira pode ser uma forma de avaliagdo e distribuicao de pontos.

3: Trabalhando a famosa imersao cultural para o aprendizado de lingua estrangeira.

E quase senso comum que a melhor maneira de imersdo cultural se da através do
intercdmbio em que o estudante ¢ completamente inserido dentro da cultura do pais alvo, o
que o ajudard a aprender a lingua mais rapido e ter um vocabuladrio mais extenso. Porém,
como trabalhar por esse objetivo pode levar alguns anos a mais do que cursar o ensino
fundamental e médio, os professores das redes publicas (e particulares) devem se armar de
ferramentas que facam essa imersdo cultural durante suas aulas. E por que ndo? Se estdo
realizando um ensino de lingua estrangeira de qualidade? O plano de aula a seguir visa a

estratégia de imersao dentro de sala de aula.
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Obs: Em caso de ndo haver como transmitir a série, também se pode trabalhar apenas através
do script da série com as falas detalhadas. Também deve ser necessario dividir este plano para

duas aulas.

Ementa: Trabalhar a competéncia da fala com uma pequena peca teatral. Os alunos irdo
assistir a um episoddio de uma série; divididos em grupos, terdo cenas diferentes do episodio
assistido para cada grupo fazer sua propria interpretagdo cénica. A partir do script escrito das

falas também ¢ possivel trabalhar a gramatica e a competéncia de leitura.
Conteudo: Vocabulario, gramatica e cultura.
Objetivos:

e Trabalhar gramatica através do script das falas do episddio.

e Fazer com que os alunos pratiquem a lingua através das falas dos personagens

em cena.
e Inserir o aluno um pouco na cultura do pais falante da lingua alvo.
Metodologia: Aula expositiva e interativa.
Sugestao de série: Friends.
Primeira parte
Disposiciao da aula:
1° momento: Assistir ao episddio da série escolhida.
2° momento: Trabalhar gramatica a partir dos dialogos do episodio.
3° momento: Dividir os grupos, distribuir as cenas e roteiros.
Segunda parte
Disposiciao da aula:
1° momento: Apresentagdao dos grupos.
2° momento: Comentarios sobre a apresentacao.
Recursos didaticos e materiais: Projetor, computador e papel com os scripts da série.

Avaliacao: As apresentacdes podem servir como forma de pontuacdo para a nota do bimestre.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino no nosso pais tem uma historia conturbada, vivemos em um lugar em que,
em média, onze milhdes de pessoas sdo analfabetas. As condi¢des das escolas publicas, em
grande maioria, sdo precarias; em casa, alunos passam por situagdes complicadas devido a
baixa qualidade da educagdo e de pobreza. Nao teria como o ensino de linguas ter uma
histéria harmoniosa dentro do territorio nacional. Entretanto, ndo se pode deixar as coisas
continuarem como estio. E preciso que o governo ofereca melhores politicas publicas
educacionais; maior fiscalizacdo da administragdo dos recursos destinados a educagao basica
e dos programas de formagdo continuada dos professores dos estados e municipios; maior
investimento na educacdo e garantia do uso qualitativo dos recursos, para que, a partir dai, ser
um educador ndo seja uma profissdo tdo desgastante, por vezes frustrante e sempre tao
desafiadora. A educacdo ¢ o meio mais eficaz de garantir um pais de cidaddos respeitadores,
ndo preconceituosos e ¢, também, o meio mais eficaz de combate a pobreza material e

intelectual, cognitiva.

Para usar nossa educacao para formar, de maneira correta, as criangas — que sempre
serdo o futuro de uma nagdo — é necessario valorizarmos a interculturalidade. E por meio dela
que os alunos tém acesso a informagdes e culturas mais longinquas, assim como ¢ através dela
que se assegura que as diferencas culturais estaduais sejam respeitadas dentro da nagdo.
Enquanto o desconhecido nos causa medo, o conhecimento nos abre fronteiras. Pela
interculturalidade criangas que nunca passaram das linhas que delimitam seu estado podem
conhecer o mundo e se tornarem ativos na luta contra todos os tipos de estereotipos e

preconceitos.

O ensino de lingua inglesa nos possibilita trabalhar com um grande leque de temas e
contetdos; de forma espontanea, a interculturalidade passa a ser, também, uma oportunidade
para fazer da educacdo um lugar libertador, plural. Claro, ndo podemos esquecer que a
imersdo na cultura de um pais que fale a lingua alvo é necessaria, mas ndo sao apenas os
Estados Unidos e a Inglaterra falam ingl€s como lingua nativa; temos uma variedade de paises
na Africa e em outros continentes que também podem e devem chamar essa lingua de sua.
Além do mais, ndo se deve focar apenas em paises falantes do inglés, como ja falamos no
presente artigo. Durante o ensino da lingua inglesa, pode-se usar materiais de diversas
culturas para a quebra de preconcepgdes adquiridas ao longo dos tempos. Por exemplo, o
ocidente e o oriente sdo diferentes nos aspectos culturais, e nds, ocidentais, crescemos com a

concepgdo que asiaticos sdo todos iguais, quando, na verdade, isso ¢ um mito fiada numa falsa
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crenga que pode levar a uma forma de preconceito. Uma pesquisa nem tdo demorada leva
qualquer interessado a perceber que isso nao passa de uma historia inventada e repassada
tantas vezes que acabou virando uma “verdade” entre os povos ocidentais. Na verdade, essa
falsa crenca ndo ¢ um privilégio de povos asidticos; acontece em muitos paises. Sofremos
com 0 mesmo no Brasil, por exemplo, por estereotipos e falta de conhecimento em relagao ao

NnoSsO povo, NOSSOs costumes, nossa lingua e nossos sotaques.

A falta de interculturalidade ndo ¢ um problema exclusivo do Brasil. Isso fica claro
quando certo video viralizou na internet com pessoas que ndo sabiam identificar nenhum
outro pais no mapa mundi a ndo ser o seu proprio, como se apenas existisse um pais no
mundo. A falta dessa perspectiva multicultural reflete nas agdes das pessoas no mundo.
Enquanto mundo globalizado, ndo deveriamos mais ter que lutar contra preconceitos de
nenhum tipo: geografico, moral, religioso, racial, estético, linguistico-cultural. Entretanto,
parece que quanto mais o mundo evolui tecnologicamente, menos as pessoas investem na
evolucdo de suas mentes. Os professores detém um grande poder nas maos, que ¢ a educacao,

usemos esse poder da melhor forma possivel.
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CAPITULO 9

TECNOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DIGITAIS NA
EDUCACAO

Jadson Themistocles da Silva, Formando do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

RESUMO

O presente trabalho foi elaborado como parte do processo de aprendizagem e avaliagdo da
disciplina de Estagio Supervisionado de Formacdo de Professores para o Ensino Médio.
Discutimos temas relevantes no contexto de ensino aprendizagem de lingua inglesa no
ambiente virtual através de pesquisa-agdo. Para tanto fizemos uso de diversas plataformas
digitais voltadas para o ensino de lingua Inglesa e posterior reflexdo acerca da apropriacdo de
metodologias, abordagens e tecnologias digitais ja conhecidas que vem sendo utilizadas
nessas plataformas. Para tanto, utilizamos autores como Larsen (2000), Barros (2018), Ghedin
(2018), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ambiente virtual, Ensino médio, Lingua Inglesa

INTRODUCAO

O atual contexto de pandemia vem causando graves prejuizos, quando ndo o total
fechamento de ampla faixa de estabelecimentos comerciais. Consequentemente, muitos
setores precisaram se reinventar ¢ quando possivel se adaptar para continuar a existir. Essa
adaptacdo, na grande maioria dos casos, esteve intrinsicamente ligada ao conceito de servigo

remoto ou digital.

Muitas empresas adotaram de maneira contingencial ao home office, modalidade de
servico em que o funcionario ndo precisa sair de casa para exercer suas fungdes. O grande
desafio envolvido no processo certamente esta ligado ao treinamento. Treinar toda a forca de
trabalho, bem como acompanhar o que outrora era feito sob os olhos e acompanhamento de

um supervisor direto, agora, teria de ser feito remotamente.

No mesmo contexto, o qual sera aqui tratado com maior detalhamento, tanto escolas
privadas quanto particulares ndo estiveram em condi¢des confortdveis enquanto com as portas
fechadas. A retomada imediata seria (e até o presente dia €¢) almejado pela grande maioria dos
profissionais envolvidos no setor educacional (contanto que a retomada ocorra com os

devidos cuidados sanitarios). Embora o cenario mais confortavel para a grande maioria dos
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professores, da atualidade, seja as aulas presenciais, o conceito de ensino remoto vem sendo
implementado gradativamente por grandes instituicdes. Consequentemente, o ensino remoto,
bem como a implementagao de ferramentas digitais tem se tornado pré-requisito para o bom

andamento dessas novas aulas que passaram a ser totalmente digitais.

O desafio da sala de aula continua existindo: alunos distraidos, conteudos
comprimidos para atender a um cronograma curto € a conhecida acessibilidade que outrora
seria associada a falta de transporte ou material didatico, agora, em contexto de sala virtual,
mostra-se na falta de aparelhos necessarios para atender as aulas e na falta e/ou oscilagdo da

internet durante as aulas.

Contudo, nada tem sido capaz de interromper o fluxo do conhecimento. Embora seja
factual a existéncia de barreiras para o ensino remoto, o ensino de linguas tem se mostrado
cada vez mais presente nos ambientes virtuais, como medida mitigatoria nas instituicdes de
ensino de linguas, principalmente particulares. Tal fato impulsiona o experimento de novas
ferramentas que antes ndo se faziam necessarias, porém, agora se fazem essenciais para
promover a interagdo que, diferentemente de diversas outras disciplinas, precisa estar presente

no percurso de aquisi¢do de linguas.

O aumento na procura de aulas virtuais de ensino de linguas

Com o isolamento social, o esperado ¢ que haja uma crescente mudanca nos habitos de
consumo, em todas as esferas. Aliado aos esporadicos “lock down”, essa mudanca de
comportamento no consumo levou ao fechamento de diversos estabelecimentos comerciais,
principalmente restaurantes. No entanto, se por um lado muitos estabelecimentos precisaram
fechar suas portas, por outro, a demanda por novos servigos passou a existir, o que certamente
favoreceu o surgimento de start ups nos mais variados seguimentos. O servi¢o de transporte,
certamente, teve seu desfalque, oriundo da falta de mobilidade nas grandes cidades, mesmo
que por um curto periodo. Em contrapartida, o servico de “transporte de alimentos”
(delivery), certamente, teve um aumento absurdo com a alta demanda de alimentos a serem
entregue nas residéncias — que se tornaram tanto o local de isolamento social como o de

trabalho.

Nao diferente desses seguimentos de prestagdo de servicos, as instituigdes de ensino
de idiomas também precisaram elaborar estratégias para atender as novas demandas. O

momento foi de tentar se reinventar ou de ser extinto por completo do mercado. Certamente, a
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maratona do comércio digital demandou esfor¢os imensos, tanto das instituigdes na

elaboragdo didatica, agora voltada para plataformas digitais, como dos professores, para se

adaptar ao novo ambiente.

Mesmo o mais leigo usudrio de internet ndo deixaria de perceber o quio presente as
escolas de idiomas, bem como os novos empreendedores do nicho linguas, tém se mostrado
presentes nas midias sociais. Uma nova tendéncia vem surgindo e, ao que parece, tende a
crescer mais e mais (ou talvez reduzir, visto que sdo vistos como um incémodo): os anuncios
que surgem sem aviso prévio no youtube, os diversos perfis no instagram, bem como no
facebook, sdo os principais meios de divulgacdo dessas escolas, que oferecem até amostras
gratis.

No periodo, foram (e ainda tém sido) notorias as ofertas de semana da fluéncia; fim de
semana gratuito do curso X; curso on-line gratuito Y; além dos produtos gratuitos oferecidos
ao ceder suas informacgdes de contato. Ao que parece, os empreendedores desenvolveram uma
abordagem bem simples: um anuncio chamativo, seguido de uma oferta gratuita ou de teste
para um dado produto em troca de seus dados de contato. Com isso, fica estabelecido o elo
entre os interessados e as institui¢des, que passam a contatar o possivel interessado, ora por e-

mail, ora por telefone.

Metodologias e praticas pedagogicas no ensino de linguas (em rapidas palavras)
Behaviorismo

Segundo Moreira (1999), o behaviorismo se vale dos comportamentos, acima de tudo,
mensuraveis, de um individuo. As repostas que o individuo d4 aos estimulos servem como
termOometro para definir qual estimulo ¢ mais eficaz para a obtencdo do comportamento
desejado. Com isso, hd importancia em se observar o estimulo, a reagdo e a consequéncia. A
consequéncia, por sua vez, exerce uma fun¢do crucial, fortalecendo determinados

comportamentos: se a consequéncia for boa, determinado comportamento ¢ refor¢ado; para

uma consequéncia ruim, determinado comportamento tende a diminuir.

Construtivismo

Baseia-se principalmente na perspectiva de que o aluno merece ser protagonista

durante o processo de aprendizagem. Consequentemente, deve ser um sujeito ativo € nao
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apenas um receptor de conteudos no momento das aulas. No processo, almeja-se que o
conhecimento seja construido pelos proprios alunos por meio de suas vivéncias, que sao

unicas. O professor, nesse modelo, deve ser um mediador e ndo apenas uma fonte de saber,

deve convidar o aluno a descobrir, incentivando o “fazer junto”, ao invés de ter uma resposta

pronta.
No ensino, esta postura implica deixar de ver o aluno como um receptor de
conhecimentos, ndo importando como os armazena e organiza em sua mente. Ele
passa a ser considerado agente de uma constru¢do que é sua propria estrutura
cognitiva. (MOREIRA,1999, p.15)

Humanismo

Moreira (1999) explana em relagdo ao humanismo: “o aprendiz ¢ visto como um ser
que pensa, sente ¢ age de maneira integrada, mas ¢ a aprendizagem significativa que torna
positiva esta integracdo, de modo a leva-lo a autorrealizagdo, ao crescimento pessoal”. Sob
essa perspectiva, a sala de aula ou as aulas individuais sdao focadas, primeiramente, em uma
investigagdo singular ao que interessa ao aprendente de lingua. Os temas devem ser abordados
de maneira a considerar o que agrega e tém valores para os aprendentes de forma a gerar
estimulo e crescimento ndo apenas intelectual, mas de modo a interferir, inclusive, nas

escolhas e atitudes do individuo.

Uso da lingua materna e a traducio nas fases iniciais

Apesar de muito ser discutido acerca do uso de tradu¢do no atual contexto de
aprendizagem, em que, na maioria dos casos, ndo se recomenda o uso da lingua materna no
processo de aquisi¢do de uma nova lingua, ¢ notdria a existéncia de muitos mediadores que
utilizam a lingua materna como ferramenta pedagogica, podendo, inclusive, serem citadas
aqui algumas figuras publicas que vém se fazendo presentes nas midias sociais, como o Mairo

Vergara e o projeto inglés, com sucesso.

Mairo Vergara se apresenta nas midias sociais oferecendo dicas de lingua Inglesa, bem
como apresenta sua plataforma on-line para ensino-aprendizagem das linguas inglesa e
espanhola. Na plataforma, o usuério depara-se com uma sériec de videos em que Mairo
Vergara, além de ministrar sua aula, ensina ao usudrio como estabelecer sua rotina de estudos
apropriando-se, principalmente, do uso do estudo focado na repeti¢do espacada. O método

propde, inicialmente, que o usudrio ndo so assista as aulas, mas, principalmente, estabeleca
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uma rotina de estudos regular em que consiga estudar sozinho com os materiais cedidos na
plataforma. Aliado a isso, o aluno ¢ instruido a pesquisar nas midias sociais os conteudos que
mais o interessem, propiciando ao aprendente uma aquisi¢do voltada para as suas

necessidades individuais.

Nas etapas iniciais do método, sugere o uso de tradugdes, momento em que a lingua
materna ¢ usada de todas as maneiras para atribuir sentido as palavras. A abordagem
comunicativa abordada por Larsen (2000) preza pela aquisi¢ao de uma nova lingua pelo uso
dessa nova lingua, abordagem esta que vai de encontro ao que ¢ proposto nas etapas iniciais
no método Vergara. Neste, existe uma tradugdo espontanea em que ¢ esperado que o aluno
entenda o sentido das frases apds a tradugdo explicita, contudo, nunca focando na gramatica

contida nos enunciados.

Embora exista uma grande énfase na abordagem comunicativa, na atualidade, Mairo
se posiciona firmemente quanto ao uso da lingua materna nos primeiros estagios. Suas aulas
sdo predominantemente em portugués. Determinada escolha sugere que as metodologias
adotadas no método Vergara sdo fruto de uma formacdo baseada em Pesquisa-agdo
(GHEDIN, 2018). O detentor da plataforma demonstra claramente que possui um vasto
conhecimento tedrico e que ndo apenas seleciona metodologias que possuem amplo
embasamento cientifico, mas também implementa a sua maneira, em suas aulas, esses
métodos, demonstrando o quao foi importante a experimentacdo de diversas metodologias no

decorrer de sua carreira docente. Destaco aqui o conceito de aprendizagem I+1 e o uso de

aprendizagem considerando a repeti¢do espagada.

Em relagdo ao I+ 1, em determinado nivel, o estudante ¢ ensinado do que se trata a
técnica (basicamente ¢ acrescentado um elemento lexical novo em uma frase ja conhecida) e
como esta pode ser aplicada eficientemente na rotina de estudos do aprendente. Nao se trata
do instrutor usar a técnica em sua aula, o que de fato ocorre ¢ que o aluno aprende em um
primeiro momento o que ¢ essa técnica e, em seguida, ¢ orientado a fazer uso dela em sua
rotina de estudos. Em suma, ao aluno ¢ ensinado como aplicar uma técnica ja conhecida
fazendo uso dos recursos de midia e softwares disponiveis atualmente e que provavelmente

ndo existiam quando esses conceitos tedricos vieram a tona.

Para explanar acerca do sistema de repeticdo espagada é importante mencionar que
duas memorias operantes no sistema de aquisicdo sao amplamente consideradas no processo

de aquisi¢do: as memorias primdria e secundaria.
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memoria primaria, diz respeito aquelas que ainda estdo na consciéncia, ¢ que dizem
respeito ao presente psicologico da pessoa. O segundo tipo, memoria secundaria, diz

respeito aquelas que ja passaram para o inconsciente da pessoa e que fazem parte do
passado psicologica. (MOTA, 2000, p. 2)

Considerando os dois tipos de memorias operantes, tem sido amplamente discutido o
uso de sistemas de repeticdo pelos meios digitais, j4 conhecido como sistema de repeticdo
espacada, que tem por objetivo reativar a memoria de maneira sistematica afim de preservar o

conteudo recém estudado por mais tempo na memoria primaria:

A partir da aplicacdo das hipdteses de Ebbinghaus ao longo de anos, foi possivel
elaborar a técnica de repetir o conteudo em periodos pré-determinados como meio
de reativar a memoria e estimular a retengdo do contetido por intervalos mais longos.
Muitos professores utilizam essa pratica de modo habitual e a chamam de revisdo de
contetido. Os Sistemas de Repeticdo Espagada (SRE), em inglés, Pace Repetition
Systems (SRS) utilizam estas técnicas, porém de forma otimizada. (BARROS, 2018,

p-3)
Uso de midias e conteudo literario na sala de aula virtual

Um dos recursos extremamente utilizados como ferramenta em todas as plataformas
visitadas foi a midia. Atualmente a valorizagdo do material puro, auténtico, do mundo real e,
principalmente atual, tem sido ampliada em todas as disciplinas e em todas as institui¢des. No
ensino de linguas, em especial, essa questdo merece destaque, pois aprender uma lingua nao
se restringe a dominar uma habilidade linguistica. Vale lembrar, ¢ possivel que um aprendente
de lingua inglesa tenha pleno dominio da escrita académica, porém, enfrente dificuldades para
se comunicar via whats App, que hoje, ao contrario de uma década atrés, tornou-se um dos

maiores meios de comunicacao.

Do mesmo modo que as atuais ferramentas de mensagens instantaneas (whats app,
telegram, messenger) favorecem o surgimento de novas linguagens e, por isso, merecem
espago na sala de aula, a literatura também pode e deve ser utilizada, ndo apenas pela forma
que ¢ escrita, mas também pelo rico conteudo cultural que pode expressar através de um
conto, romance, drama, poema. Mendes (2010) explica que a linguistica aplicada critica se
preocupa com questdes sociais, culturais e politicas que possam levar ao desenvolvimento,

mais do que tudo, de um projeto moral e politico que desencadeie mudangas.

A grande maioria dos cursos on-line da atualidade tem dispensado o uso dos livros
didaticos e se apropriado da midia como fonte de contetdo para as aulas. A justificativa ¢ de

que a midia d4 conta de fornecer material auténtico. Na plataforma do Mairo Vergara, por
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exemplo, o uso das midias ocorre de forma sutil nas etapas iniciais, conforme sua plataforma,

no entanto, de inicio, ja existe a recomendagdo da busca e uso delas.

As plataformas digitais e a apropriacido das tecnologias digitais

No periodo de lockdown, tive a oportunidade de perceber a presenca dessas
plataformas através de redes sociais e, oportunamente, experimenta-las para entender como
algumas instituigdes estavam lidando com o atual quadro. Pela experiéncia, € possivel tecer
comentarios acerca de como as tecnologias vém sendo utilizadas, bem como estas se
relacionam com as metodologias previamente experimentadas no curso de Letras/Inglés em

que sou aluno, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Cultura Inglesa
Plataforma 1 (Hiper English Cultura Inglesa)

A escola ¢ extremamente transparente em relagao ao custo das mensalidades. Ao ceder
um periodo de teste gratuito aos alunos interessados, propicia aos estudantes a possibilidade
de entender, na integra, como toda a plataforma funciona, garantindo que todo aluno que
eventualmente decidir estudar junto a escola o faga de maneira consciente. O vinculo ¢
estabelecido de maneira clara e objetiva: uso da plataforma on-line sem custos adicionais ou

qualquer material didatico.

A primeira orientacdo a todo o estudante que inicia na plataforma é o teste de
nivelamento. Uma maneira pratica de direcionar os alunos ao seu conteido mais conveniente.
Feito o nivelamento, o estudante pode dirigir-se para seu modulo on-line, em que ha diversas
atividades a serem feitas. A plataforma conta com videos exclusivos com 6tima qualidade,
tanto de dudio quanto de video; atividades de prontincia com um sistema de identificacdo de
vozes; e aulas de conversacdo, que ocorrem em diversos horarios, todos os dias, com os niveis

bem divididos.

Metodologia aplicada ao ensino

A plataforma sugere que o aluno desenvolva as atividades on-line de maneira

auténoma. Gradativamente, o aluno assiste aos videos, realiza as atividades de fill in the
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blanks e pratica a prontincia. No caso de duvidas, existem areas na plataforma voltadas
exclusivamente para o estudo gramatical. Ao final, as aulas de conversagdao ocorrem
dissociadas das aulas em que o aluno estd praticando, visto que a plataforma ndo propde a
formacao de turmas especificas para as aulas de conversacao em cada nivel. O fato de ndo ser
estabelecido um vinculo direto entre 0 modulo que o aluno esta estudando e as aulas de
conversagao soa como positivo, ao passo que sugere total autonomia do aprendente de linguas

para participar de todas as aulas de conversagao, se assim desejar.

As aulas de conversagdo sao conduzidas por professores em uma plataforma on-line
propria da instituigdo, com duracdo de trinta minutos cada. Em relagdo a interagdo, o
professor estd sempre com a cadmera aberta, enquanto os alunos nao possuem opg¢ao de abrir a
camera. O professor usa s/ides na maioria das aulas e, durante o periodo de testes realizados,
eram divididas em sequéncia de atividades bem elaboradas. Primeiramente, um brainstorm
contendo imagens, as quais os alunos eram questionados acerca de seu significado. Um
segundo momento era destinado a perguntas envolvendo determinado tdpico; além de
atividades envolvendo a associacao de palavras as suas definigdes. Com isso, € notdrio que a
plataforma, por um lado, oferece uma ampla oportunidade de pratica de conversacdo, no
entanto, passa para o aluno total autonomia no processo de aprendizagem de contetudos, o que
pode ser pratico, mas nao muito eficiente, no caso de o aluno ndo montar/seguir seu
cronograma rigorosamente. Montar um cronograma e segui-lo ¢ desafiador, visto que ¢ uma
tarefa que exige, acima de tudo, disciplina. Ao ceder aulas de conversacdo ilimitadas para os
alunos, a plataforma lhes supre por completo a conversagdo, porém, até mesmo para absorver
com eficacia os conteudos trabalhados nessas aulas, ¢ imprescindivel uma sequéncia de

retomada das aulas, o que € possivel, sim, mas a escola delega essa tarefa para o aluno.

Moran (2009) discute acerca dos contetidos e praticas que necessitam serem tratadas
em sala de aula com maior énfase. E uma realidade que atividades de cunho comunicativo
merecem certo protagonismo nas intervengdes entre docentes e discentes, pois algumas
atividades em que a repeticao ¢ predominante ndo necessitam do tempo de sala de aula. O
docente consciente ¢ capaz de distinguir quais atividades realmente necessitam ser tradas em
sala de aula, sob supervisdo, e quais atividades podem ser desenvolvidas individualmente por
cada aluno. Com isso, podemos chegar a conclusido de que as aulas de conversagdo funcionam
bem, mas poderiam ser articuladas para interagir com os modulos propostos na plataforma
servindo como uma pratica comunicativa do contetido estudado individualmente. O seguinte

trecho destaca a relevancia do acompanhamento individual quando diz:
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Um aspecto importante refere-se ao acompanhamento dos aprendizes enquanto
desenvolvem suas atividades de aprendizagem. Em atividades ao vivo o professor
consegue monitorar facilmente as agdes e reagdes de seus alunos, tomando em
tempo real decisoes sobre como conduzir sua aula. Em atividades a distancia esse
feedback e mais dificil de ser obtido. (TORI, 2018, p.32)

Algumas atividades sdo beneficiadas pelo acompanhamento presencial do professor.
Diferentemente da elaboragdo de textos, que pode ser acompanhada facilmente no ensino
remoto, a pratica da pronuncia pode ser optimizada com o acompanhamento do professor,
visto que a tentativa e acerto se ajusta gradativamente a cada tentativa. Ao final, a plataforma
oferece uma pratica de excelente qualidade, mas que exige um comprometimento do aluno

para estabelecer seu plano de estudos e segui-lo a risca.

Plataforma 2 (Deep English)

A plataforma apresenta-se nos meios digitais pela internet. Em sua proposta inicial ndo
faz uso de antincios apelativos ou promessas de adquirir a fluéncia total em um curto periodo.
Nao existe apenas um produto a ser adquirido, no entanto, o que foi experimentado e

pretende-se tratar aqui € o fast fluency formula.

O web site usa o dolar como moeda oficial, o que ja pode ser visto como algo bem
diferente, pois o valor em real vai estar sempre oscilando a cada més. Uma caracteristica boa
¢ que o site ndo vende um curso completo, mas um periodo de uso. Com isso, além de
oferecer um periodo de teste gratuito, o aprendente de linguas pode cancelar (ou deixar de ter
acesso a plataforma) sua inscricdo a qualquer hora, sem burocracia alguma. Trata-se de um
servi¢go mensal, com pacotes de dudios e videos liberados semanalmente, os quais podem ser
suspensos a qualquer momento pelos estudantes. Enfatizo essa questao, pois, em alguns casos,

o distrato contratual pode ser extremamente cansativo e frustrante pelos meios digitais.

Ao entrar no ambiente virtual da plataforma, os usuarios sao convidados a conhecer as
variadas fung¢des disponiveis através de videos curtos gravados por ambos, Aaron Campbell e
Dan Douglas, fundadores da plataforma. O nivel de edicdo dos videos ¢, em geral, excelente.
Nota-se que o trabalho de polimento realizado ¢é feito minuciosamente para que o produto seja
um video claro, objetivo, com excelente qualidade de &udio e uma resolugdo de boa
qualidade. Essa, certamente, ¢ uma das caracteristicas fundamentais para qualquer instituicao
que deseje langar-se no atual mercado digital: qualidade no material de estudo. O estudante de
hoje ja esta habituado com o uso das novas tecnologias, os olhos estdo acostumados com as

altas resolugdes e audios impecaveis. Apresentar algo inferior a isso seria langar um produto
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fadado ao insucesso. Aaron Campbell e Dan Douglas certamente tém consciéncia disso e

apresentam sempre seus produtos com excelente qualidade visual e sonora.

Metodologia aplicada ao ensino

A plataforma trabalha com o estudo guiado através de um bloco de videos para um
determinado tema semanal, aliado a um bloco de audios associados a um tema mensal,
denominados, respectivamente, core video € core audio. Assim, os estudantes sdo convidados
a fazer a escuta dos audios e visualizagdo dos videos durante o més inteiro. Aliado as escutas,
algumas atividades sdo propostas na plataforma envolvendo: a pratica do vocabulario; que
ocorre com pequenos questionarios, os quais, apesar de serem bastante claros, ndo chegam a
chamar tanto a atencao. Talvez por estarmos habituados a outras interagdes com uso constante
de imagens, ¢ possivel inferir que esses exercicios, embora tteis, ndo cheguem a ser utilizados

com grande frequéncia por grande parte dos usudrios.

Além dos dudios e videos mensais, na plataforma também sao liberados dudios com os
seus devidos blocos de estudo semanais. Os temas sao sempre bem interessantes € visam

engajar os usuarios em futuras discussoes.

A conversagdo ¢ encorajada por parte dos fundadores. Primeiramente, ¢ recomendado
que os estudantes fagam uso de uma série de dudios com perguntas gravadas acerca de um dos
videos ou dos audios liberados no periodo. O aluno ¢ convidado a ouvir a pergunta, respondé-
la e, em seguida, ouvir a resposta padrao que pode servir como guia para aqueles que venham
a ter dificuldades na elaborag¢do de sua resposta. Os exercicios de pratica no proprio site sao

uteis, mas exigem certo nivel de autodisciplina.

O grande diferencial do fast fluency formula é a interacdo promovida através das
reunides semanais, que sao divididas em trés partes: primeiramente, todos os alunos entram
em uma sala virtual em que um dos fundadores, Dan ou Aaron, dao as boas-vindas e fazem
um pequeno aquecimento através de um quiz por meio do aplicativo kahoot. O aplicativo,
aqui, demonstra ser extremamente eficiente para promover a interacdo com aprendentes que
estdo demasiadamente distantes. Na ocasido, os participantes estdo localizados em paises
diferentes, e mesmo assim conseguem interagir através da plataforma digital sem nenhum
problema. Em seguida, os estudantes sdo divididos em salas de apoio (breakout rooms) em
que, através da reunido virtual, a tecnologia ¢ utilizada para exercer seu papel de facilitador

(PRENSKY, 2008), possibilitando aos estudantes de diferentes locais e culturas a
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7
aprendizagem comunicativa. O exercicio, aqui, ocorre através da fixagdo dos contetudos
previamente estudados por meio da conversagdo entre os alunos. Para esse momento, um
questionario ¢ fornecido previamente (geralmente no minimo com uma semana de
antecedéncia) para que todos os participantes atendam as sessdes completamente situados

acerca do que irdo praticar/revisar. Seguem alguns exemplos de questdes utilizadas para

conduzir as sessoes:
1. What do you think of death? (O que voc€ pensa sobre a morte?)
2. What are some common ways that we can tell if a person is at death’s door?

(Quais s3o algumas maneiras comuns que podemos dizer se uma pessoa estd a beira da

morte?)

3. Do you think death has a particular smell?

(Vocé acha que a morte possui um cheiro particular?)

4. How do you think Oscar the cat knows that death is near?

(Como vocé acha que o Oscar, o felino, sabe que a morte se aproxima?)

Por fim, as sessdes de conversacdo encerram com o reagrupamento das duplas e as
consideracdes finais. Nesse momento, os professores abrem espago para eventuais dividas ou
curiosidades que podem ter aparecido durante a sessdo. Desse modo, os ciclos se repetem

mensalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade de pesquisa-acdo elaborada propiciou o exercicio da reflexdo no ambito da
formagao docente de forma extremamente oportuna, visto que o momento ¢ de duvidas,
experimento e adaptacdes. A atividade, além de ter sido uma ferramenta de formagdo
individual, também foi de extrema relevancia para incitar a discussdo acerca de pontos como:
o professor e o seu papel no atual cenario educacional; a escola; € o que a mesma tem feito
para apropriar-se de novas ferramentas, ao passo que continua a fazer uso de diversas
metodologias ja conhecidas; os géneros textuais na sala de aula; e a importancia social do
género textual em uma sociedade que passa por constantes mudancas € movimentos e
diversas adaptagdes na sala de aula. E esperado que a pesquisa aqui elaborada sirva de ponto

de partida para futuras pesquisas acerca do que se t€ém vivenciado nas salas de aula
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atualmente, e o que acompanham essas tendéncias na sala virtual, como: o papel do professor
nas novas salas virtuais, a importancia do ensino de cultura no ambiente de aprendizagem de
linguas, entre outros diversos temas que tém sido discutidos e precisam fazer parte do

processo de formacgao, tanto dos professores atuais, como dos alunos em formagao inicial.
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CAPITULO 10

MUDANDO O JOGO DO ENSINO REMOTO DE L.I. COM
GAMIFICACAO

Bruno Henrique Xavier Moisés, Formando do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Professor do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

RESUMO

O presente artigo foi elaborado como parte do processo de aprendizagem e avaliacdo da
disciplina de Estagio Supervisionado de Formagao de Professores para o Ensino Médio/Inglés
e tem como objetivo trazer discussdes acerca da falta de engajamento dos estudantes no
ensino remoto, medida tomada a partir de 2020 com a chegada da pandemia do novo
Coronavirus, aumentando a evasdo escolar, que ja era alta no pais, segundo dados de pesquisa
feita pela Fundacao Getulio Vargas (FGV) em 2009. Trago discussdes sobre a inclusdo digital
nas escolas e como o professor pode mudar o ensino remoto para o aluno com baixo
engajamento através de uma mudanca de metodologia de ensino. Além disso, também ¢
apresentada informacdes atuais e dados relevantes de pesquisa feita pelo Instituto Unibanco
no ano de 2021 sobre a perda da aprendizagem durante a pandemia, tendo previsdes de
impactos ainda maiores, caso o engajamento dos alunos continue o0 mesmo do ano anterior.
Como uma alternativa para aumentar o engajamento dos alunos, que ainda conseguem assistir
as aulas no ensino remoto, apresento a gamificagdo como um fator importante para baixar o
filtro afetivo dos alunos, baseando-me na teoria de Krashen (1985) para aumentar o
engajamento e, assim, proporcionar uma melhor aprendizagem de lingua inglesa. Em seguida,
apresento sugestdes e exemplos de atividades e plataformas gamificadas voltadas para o
ensino de lingua inglesa.

PALAVRAS-CHAVE: Gamifica¢cdo; Evasdo Escolar; Ensino Remoto; Lingua Inglesa.

INTRODUCAO

Em 2020, com a abrupta mudanga educacional do ensino presencial para o ensino
remoto devido ao Coronavirus, muitos alunos foram prejudicados devido a falta de acesso as
tecnologias necessarias para que a medida tomada funcionasse de forma adequada. E em meio
a tantas incertezas quanto a data de retorno as atividades presenciais, a dificil tarefa de manter
a aprendizagem dos alunos tem sido um grande desafio para todos os professores e demais
envolvidos na educacdo. A falta de tecnologias necessarias, tais como o0 acesso a internet € aos
equipamentos necessdrios para acompanhamento das aulas remotas, assim como a rotina
didria e a auséncia de condi¢des favoraveis para estudos em casa tornaram-se barreiras para a

dedicacdo as atividades educativas por parte desses jovens alunos.
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Com a redugdo da socializagdo, problemas emocionais e socioecondmicos nas familias
desses alunos, somados também a aulas nao adequadamente planejadas por alguns professores
despreparados para criar aulas no ensino remoto contribuem significativamente para o baixo
engajamento dos estudantes, como podemos ver na pesquisa do 7/C Educagdo (2019): para
53% dos professores, a falta de curso especifico para a utilizagdo de tecnologias dificulta
muito o trabalho, e para 26%, dificulta um pouco. Isso soma uma parcela de 79% de
professores com alguma dificuldade relacionada ao acesso ou ao uso de tecnologias de rede
que, um ano depois, viriam a ser parte vital de seus trabalhos pedagodgicos. Dessa forma,
muitos alunos que ainda conseguem ter acesso as aulas remotas podem ter sua aprendizagem
comprometida. Neste artigo, proponho trazer o recurso lidico da gamificagdo para auxiliar os
professores de linguas estrangeiras no aumento de engajamento dos alunos que conseguem ter
acesso as tecnologias no ensino remoto. Para isso, divido o trabalho em 3 etapas. Na primeira,
a guisa de fundamentagdo teorica, procuro dar uma definicdo de gamificacdao baseando-se nos
estudos feitos por Kapp (2012). Na etapa seguinte, discuto acerca da inclusdo digital na sala
de aula, o uso das TIC’s na sala de aula, a evasdo escolar em contextos antes e durante a
pandemia, e no beneficio de usar a gamificagdo para baixar o filtro afetivo dos alunos,
aumentando, assim, o engajamento nas aulas. Para isso, usarei como fonte tedrica Krashen
(1987) e sua hipdtese do filtro afetivo. Finalmente, na tltima etapa, apresentarei propostas
possiveis de gamificacdo, transformando atividades de ensino de linguas em atividades

gamificadas e adaptando recursos ao interesse dos alunos para o ensino de linguas.

1. Primeira etapa: fundamentando a gamificacio

r

Segundo Kapp (2012), gamificacdo ¢ a utilizacdo de elementos de games fora do
contexto dos games com a finalidade de motivar os individuos a agdo, engajar pessoas, ajudar
na resolu¢do de problemas e promover a aprendizagem. Os elementos dos games a que Kapp
se refere sdo0: narracdo, regras, objetivos, ranking, diversao, competicao e trabalhar em equipe
colaborando uns com os outros. Para ilustragao desses elementos, apresento o jogo League of
Legends: Em League of Legends, os jogadores assumem o papel de "invocadores",
controlando campedes (personagens) com habilidades unicas e que lutam com seu time contra
outros invocadores ou campedes controlados por inteligéncia artificial. No modo mais popular
do jogo, o objetivo de cada time ¢ destruir o nexus da equipe adversaria, uma construgdo

localizada na base e protegida por outras estruturas. Cada partida de League of Legends ¢
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diferente, pois os campedes sempre comegam fracos e progridem através da acumulagdo de

ouro e da experiéncia ao longo do jogo.

League of Legends foi bem recebido desde o seu langamento e sua popularidade
cresceu ao decorrer dos anos. Em julho no ano de 2012, foi o jogo para computador mais
jogado na América do Norte e Europa em termos de nimero de horas jogadas. Até janeiro de
2014, mais de 67 milhdes de pessoas jogavam League of Legends por més, 27 milhdes por
dia, e mais de 7,5 milhdes durante o horario de pico. League of Legends tem um cendrio

competitivo grande e ativo.

Na descri¢do do jogo, podemos observar os elementos dos games apontados por Kapp
(narragdo, regras, objetivos, ranking, diversdo, competicdo e trabalho em equipe). A
gamificacdo, entdo, propde usar desses elementos que conseguem prender e engajar tdo bem
as pessoas para outro foco. Criar tarefas com elementos tipicos de jogos ¢ uma tatica que pode
ser aplicada também a contextos organizacionais, a saude, a vida social, a educagdo e ao

aprendizado de linguas estrangeiras.

\ .

Ainda ha alguns pesquisadores que atribuem a gamificacdo a simples adicdo de
mecanicas de games (recompensas, pontos, medalhas) para tornar menos entediante a
realizacdo de tarefas cotidianas. Contudo, segundo Kapp, a gamificacdo ndo deveria tomar

esse caminho. Os games sdo muito mais do que apenas sistemas de recompensas.

E importante salientar que ao trazer esses elementos de games para o contexto de
aprendizagem, busca-se um objetivo que ndo ¢ o do jogo, mas do ensino. A ideia da
gamificacdo ndo € apenas entreter e divertir o aluno, embora ele possa, sim, se divertir; o que
se procura ao usar esse recurso ludico é propiciar algo mais significativo que sirva para
reforgar algum tipo de aprendizagem no processo de ensino. E uma mudanca, um desvio de
foco de objetivos usando o mesmo recurso, no caso desse desvio para a educacgdo, usa-se a

gamificacdo para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

2. Segunda etapa: o professor pode mudar o jogo

Com esse processo de adaptagdo a realidade pandémica foram expostas inimeras
desigualdades sociais e dificuldades educacionais que a area de linguas ainda enfrenta.
Desigualdade em termos de acessibilidade ao ensino online, falta de preparo dos professores e
institui¢des para lidar com esse modelo, plataformas e metodologias ndo funcionais, entre

varios outros defeitos que a adequagdo ao ensino remoto e a distdncia evidenciam. Dessa
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forma, muitos alunos que conseguem ter acesso as aulas remotas t€ém baixo engajamento
devido a varios fatores, como falta de atribuicao de significado as atividades, aulas monotonas
através da tela, alunos na zona de maior conforto (em casa), e falta de aplicacdo de
metodologias que coloquem o aluno como protagonista do aprendizado s3o algumas das
possiveis causas. Ainda, sobre a falta de preparo dos professores ¢ institui¢des para lidar com
a abrupta mudanca do ensino presencial para o ensino remoto, Silva (2021) afirma que: “um
dos grandes fatores que dificultam o uso dessas tecnologias na educagdo ¢ o fato de que
poucos alunos tém acesso as tecnologias, e menor ainda ¢ o nimero de professores que se

propdem a oferecer atividades de aprendizagem articuladas as TICs”.

Assim, além das inumeras dificuldades dos alunos a terem acesso as tecnologias,
quando se tem, muitos professores nao costumam propor atividades de aprendizagem usando
as tecnologias disponiveis. Muitos professores estdo acostumados a ficarem em suas zonas de
conforto e suas aulas e métodos, que um dia ja& foram de grande relevancia para os alunos,

acabam tornando-se engessados, parados no tempo. Silva (2021), expde:

Um grande problema ¢ que ainda se dissocia ensino e inclusdo digital, pois existe
uma valorizagdo da perspectiva conteudista na escola que costuma dispensar o uso
de quaisquer recursos que ndo sejam quadro, giz e voz, ou seja, concluir
determinado contetido em determinado periodo se resume a estratégias pedagdgicas
que ndo valham muito esforco e tempo. (SILVA, 2021, p. 78)

E trazendo para nosso contexto atual, com a mudanga abrupta para o ensino remoto,
esses professores que ndo possuem conhecimento satisfatorio das TICs ndo se sentem
confortaveis e seguros neste ensino on-line em tempo real, em formato remoto ou hibrido, nos
quais ¢ exigida a utilizagdo de ferramentas tecnologicas as quais ele ndo domina. Ao que
Moran (2012, p. 25) explica: “as mudangas da educacdo dependem, em primeiro lugar, de
termos educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas,
abertas, que saibam motivar e dialogar.” Dessa forma, pode-se inferir que aqueles professores
que, ao contrario desses que ficam na zona de conforto, pesquisam, sdo curiosos a ponto de
abrir a mente e pensar no que podem melhorar e mudar no tocante as suas metodologias de
ensino, esses professores podem ter mais sucesso na modalidade de ensino remoto, trazendo

uma melhor experiéncia de aprendizagem para seus alunos durante tempos tao dificeis.

Além da falta de preparo dos professores e instituicdes para lidar com o ensino
remoto, a evasao escolar ja era um grande problema decorrente de vérios fatores, no Brasil, e
acabou sendo fortificada com a chegada da pandemia. Como mostram dados de pesquisa
realizada em 2009 pela Fundacao Gettlio Vargas (FGV), 4 em cada 10 alunos que

abandonaram a escola alegavam o desinteresse como principal razdo para ndo voltar as

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

114



v /
carteiras, motivo que ganhou 40.3% do valor motivacional geral da evasdo escolar
apresentados na pesquisa. Segundo o levantamento, esses jovens ndo viam sentido nas

matérias ensinadas e afirmavam que os contetidos ndo os estimulavam a ponto de levar a

escola a sério.

As razdes mais frequentes da evasdo escolar abrangem a falta de interesse pela escola,
falta de engajamento, os transtornos ou dificuldades de aprendizagem, a necessidade de
trabalhar, as questdes relacionadas a satde, problemas familiares como falta de estimulo, os
problemas com o acesso ao estabelecimento de ensino etc. A pandemia acentuou muito o
problema que ja tinhamos em relag@o a evasdo escolar, de acordo com estudo feito pelo Insper
e pelo Instituto Unibanco (2021) sobre a Perda de Aprendizagem na Pandemia. O estudo
reune evidéncias de ambito nacional e internacional para estimar o impacto da mudanga das
aulas presenciais para o ensino remoto e no desenvolvimento dos estudantes que irdo concluir
o Ensino Médio em 2021. No estudo, apresentando evidéncias internacionais, estimou-se que,
com a troca do ensino presencial para o ensino remoto, o aprendizado em Linguagem atinge
apenas 38% do percentual que teriamos no ensino presencial. J4 em Matematica, ¢ apenas
17% do que poderia ser alcangado na modalidade tradicional. A propor¢do da perda de
aprendizado tipica dos alunos que ndo se engajam no ensino remoto foi obtida considerando-a

como equivalente a do absenteismo.

Dessa forma, no estudo, foi calculado que para cada dia de aula perdido, o aluno nao
sO deixaria de aprender o que foi tratado no dia em que faltou, mas também teria uma perda
de proficiéncia adicional equivalente ao que aprenderia em 1,55/dia de aula. O estudo ainda
avisa que, caso até o fim do ano letivo de 2021, o ensino remoto seja conduzido da maneira
que esta e nao haja aumento significativo no grau de engajamento dos alunos, as perdas para a

educagdo brasileira como um todo deverdo alcangar propor¢des ainda mais elevadas.

No ensino de linguas estrangeiras, isso ¢ ainda mais importante, ¢ preciso pensar em
meios de baixar o filtro afetivo dos alunos para que, assim, aumente o engajamento deles para
uma melhor experiéncia na aprendizagem de um segundo idioma. O filtro afetivo, portanto, ¢
considerada uma barreira mental que impede os individuos de processarem totalmente o input
que recebem para a aquisi¢cao da nova lingua (KRASHEN, 1985, p. 3). De acordo com a
teoria de Krashen, fatores afetivos como autoconfianga, estresse excessivo, motivagao,
desmotivacdo, ansiedade, entre outros, sdo fatores essenciais para o sucesso da aprendizagem,
e a combinagdo de algumas delas podem diminuir a velocidade ou até mesmo colocar uma

barreira na aprendizagem do aluno. Por isso, mais uma vez, ¢ de suma importancia que o
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professor esteja sempre preparado, atento, atualizado e disposto para lidar com essa questdo
de forma individualizada, avaliando e entendendo as necessidades de cada aprendiz e criando
um ambiente seguro para que ocorra a aprendizagem da nova lingua. Desse modo, reduzindo
o filtro afetivo, aumentando o engajamento do aluno e, consequentemente, melhorando o

processo de aprendizagem dele, entregando a educacdo da melhor forma possivel para que o

aluno, mesmo em tempos dificeis, sinta-se acolhido e capaz de aprender uma nova lingua.

Uma das formas possiveis de baixar o filtro afetivo dos alunos que estao aprendendo
uma lingua estrangeira ¢ usando o recurso ludico ja apresentado neste texto - a gamificacdo.
No entanto, ndo pense que usar a gamificacdo se resumira apenas a dar pontinhos e passar de
nivel em um jogo. Implementar esse recurso na metodologia de ensino de linguas estrangeiras
¢ fornecer um overview do que ¢ para ser aprendido e liberdade de opgdo para o aluno de

como chegar e alcangar as metas de aprendizagem.

Ademais, propor uma visdo clara de progressdo durante o processo de aprendizagem
para atingir a meta através de elementos de jogos j& vistos neste texto, como: barra de
progresso, avatar personalizado, medalhas, e entre outros elementos que podem parecer
“besteira” para alguns professores e pais, mas que conseguem ter um grande impacto na
aprendizagem dos alunos. E basicamente inserir elementos de jogos em processos; neste caso,
no processo de aprendizagem de uma segunda lingua. E atribuir significado as a¢des, trazendo

o lado ludico e divertido no processo de aprendizagem.

Muitos pais e professores t€m um preconceito quando sabem ou ouvem que um
professor estd implementando a gamificacdo em suas aulas: “Ah, mas ¢ joguinho?”, “Vai
passar um joguinho para ndo ter que dar a matéria", entre muitas outras frases e
questionamentos que muitos professores, eu incluido, acabam ouvindo. Pensamentos como
esses sdo antigas crencas que os professores e pais acabam carregando para si proprios
durante a vida. Se alunos sdo expostos a esse tipo de metodologia e alguns deles acabam
tornando-se professores, provavelmente eles também irdo implementar a gamificagdo como
parte de suas aulas. No entanto, se ndo tiveram exposi¢cdo e contato com este tipo de recurso
ludico durante a vida escolar, provavelmente terdo pensamentos negativos acerca do recurso

como ferramenta de motiva¢ao e engajamento dos alunos.

A motivagdo dos alunos geralmente acontece de fora para dentro. O uso de fatores
como desafios, curiosidade, competicdo e cooperagdao, geram uma motivacao de dentro para

fora, o mais eficaz dos motivadores pessoais. Utilizar o recurso ludico da gamificagdo de
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forma correta nas aulas de ensino remoto de linguas estrangeiras incluird todos esses fatores,
consequentemente, gerando essa motivacdo intrinseca que pode ser uma das solucdes para
aumentar o engajamento dos alunos. Aproveitando que a nova geracdo de alunos ja ¢ muito
familiarizada com processos como a criagdo do avatar e uma lojinha virtual para personaliza-
lo, desafios, conquistas e missdes, recompensas, sistemas de pontuacdo e medalhas, os
professores podem mudar o jogo, transformando algo que, em muitos casos, sio uma
distragdo para os alunos, como os jogos on-line, em algo que possa baixar o filtro afetivo e

ficarem motivados na jornada de aprender um segundo idioma.

3.Terceira etapa: mudando o jogo!

Em um periodo em que ¢ fundamental ter uma mudanca nas metodologias de ensino, a
gamificacdo pode ser util para colocar o aluno como protagonista do aprendizado e tornar
tudo mais divertido. Além disso, com as aulas remotas, estamos vivenciando um ambiente
mais virtual, podendo ser um 6timo aliado ao implementar o recurso ludico da gamificagdo na
educagdo. O que caracteriza uma versao gamificada ¢ o acréscimo de atributos especificos dos
games, como o uso de escores, troféus e quadros de lideranga, conhecidos em lingua inglesa
como PBL (Points, Badges e Leaderboards). Além disso, também podemos incluir avatares,

feedbacks, recompensas € narrativas.

Nesta terceira etapa, serao apresentadas algumas ideias e possibilidades de atividades e

plataformas gamificadas direcionadas para o ensino de lingua inglesa.

3.1. Jogos de tabuleiro

¢ www.artedigitalgratis.com

NN SN NN AN NS AN LN AN e, )
Fonte: www.artedigitalgratis.com
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Jogos de tabuleiros sdo uma 6tima maneira de trabalhar os elementos da gamificacao
com o ensino de lingua inglesa através de desafios, competicao, entre outros elementos dos
games. Com ele, podemos baixar o filtro afetivo e aumentar o engajamento dos estudantes.
Pode também ser usado de maneira pratica em aulas presenciais e ensino hibrido; pensar em
maneiras de usar a gamificacdo na sala de aula presencialmente é essencial para manter o
engajamento dos alunos e uma 6tima oportunidade, também, para implementar o que se
conhece como “sala de aula invertida”, em que o professor ndo ¢ o Uinico a produzir o material
pedagbdgico que serd utilizado em sala. Pedindo para os alunos criarem seus proprios
materiais, eles acabam se envolvendo mais ativamente na constru¢ao do seu conhecimento.
Entdo, regras e materiais podem ser produzidos pelos proprios alunos sob a orientagdo dos
professores. Os alunos podem ter completa autonomia tanto para escolherem o /ayout do
circuito/trilha do tabuleiro, como as regras do jogo que envolvem: comandos, prendas e
prémios, por exemplo, “fale duas frases em inglés usando... (tema da aula) e avance duas
casas”, “role o dado e, de acordo com o numero, fale frases em inglés”, etc. Obviamente,
seguindo uma sequéncia didatica previamente elaborada, os professores devem apresentar os
conteudos e o projeto de trabalhar com alguma temdtica para desenvolver habilidades de

writing e speaking.

3.2 — Lyricstraining.com

Figura -2
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A repeti¢do ¢ um método eficiente para aprender, mas dependendo de como ¢ usada
pode ser cansativa — ou ndo. O site Lyrics Training, por exemplo, ¢ uma plataforma em que as
pessoas podem treinar o inglés por meio de musicas. Para isso, o usuario precisa completar as

letras das cangdes, simultaneamente ao cantor, enquanto o clipe delas ¢ transmitido. Contendo
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elementos de gamificagdo como placar de acertos, erros, niveis de dificuldade, pontuacao,

tentativas e tempo, quando o jogador ndo consegue completar, a musica ¢ pausada e o jogador

tem um tempo estipulado para completar — se ele ndo conseguir, perderd definitivamente o

jogo e precisa comecar de novo. Esta ¢ uma 6tima opg¢do para se trabalhar writing e listening,

estimulando a ateng¢ao e repeti¢ao de conteudo com os alunos.

3.3 - Duolingo
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Elementos de gamificacao citados tantas vezes neste artigo, como criacao de avatares,

medalhas e troféus, sdo encontrados em aplicativos como o Duolingo, por exemplo, que ¢ um

aplicativo que incentiva os usuarios a responderem questdes relacionadas ao vocabulério e a

gramatica do inglés e outros idiomas, dependendo da opgao do usudrio. O usudrio, através de

desafios, pode “passar de fase” apds acertar todas as perguntas. Durante todo o processo de

evolugdo, ele ¢ premiado com medalhas e, ao conseguir concluir todas as fases, ganha um

certificado reconhecido em diversas instituigdes, como a Harvard Extension School e o Uber.

Torna-se mais atrativo para os usudrios € uma oOtima indica¢do para os alunos se tiverem

acesso a telefones para usar o aplicativo. Além disso, ¢ uma Otima maneira de praticar

vocabulario, especialmente em niveis mais iniciais.
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3.4 - Kahoot!

Figura - 4
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Fonte: Google Imagens

Na grande busca de tornar as aulas de lingua inglesa cada vez mais atrativas aos olhos
dos alunos com a utilizagao de aplicativos, pela proposta de promover interagdo e provocar,
assim, uma mudanca na realidade de aprendizagem de cada um, usa-se este aplicativo: o
Kahoot permite, em tempo real, criar uma interagdo entre os professores e alunos através de
quizzes criados pelo professor para fazer uma recapitulacdo dos assuntos vivenciados em sala
de aula. A plataforma Kahoot, no ensino de Lingua Inglesa, ¢ importante por conta da
interacdo que essa ferramenta promove em sala de aula através do uso de elementos da
gamificacdo como competi¢do, erros e acertos, tempo limite etc. Os resultados das aulas em
que ha a aplicagdo do Kahoot, para pesquisadores como José Moran (2012), reforgam que,

quanto mais interativa for a aula, melhor serd o processo de aprendizagem do aluno.

3.5 - Juri simulado

Storytelling e roleplay sao ferramentas para uma aula comumente muito envolvente,
de grande interagdo entre os alunos, sobretudo porque os alunos se sentem muito a vontade
em participar, visto que, sendo vocé um personagem, se errar uma palavra ou uma pronuncia,
ndo havera constrangimento, dado distanciamento entre vocé/aluno e personagem. A
atividade ¢ a seguinte: Define-se um tema e o problema que deve ser levado ao Juri Simulado.
No debate, o professor faz papel de mediador e representard o juiz; os alunos sao divididos

em defensoria, promotoria (acusacdo) e jurados. Apds argumentos apresentados pelas partes,
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vence a disputa o grupo que for mais convincente. Esta pode ser uma atividade para uma
turma com uma proficiéncia maior da lingua, mas que pode ser adaptada para outros niveis
também. Pode ainda ser aplicada tanto no ensino remoto quanto no presencial; além de ser
Otima para trabalhar aspectos de argumentacao, niveis de formalidade e pontos gramaticais da

lingua Inglesa.

3.5 - MinecraftEDU

O Minecraft, jogo virtual de construgdo com blocos, tem uma legido de fas de todas as
idades. O game, criado em 2011, fez tanto sucesso em sala de aula que a empresa passou a
vender uma versdo especial para as escolas, o MinecraftEDU, com 50% de desconto e

ferramentas especificas para a educagao.

Trata-se de um jogo que ndo tem missdes especificas nem enredo definido, acaba
estimulando a criatividade dos alunos e dando muitas possibilidades de aulas para diversas

matérias, inclusive para aulas de lingua inglesa.

Figura—5

Fonte: Education.minecraft.net

Pode-se jogar construindo cidades inteiras e cendrios diferentes; pode-se ter um
mundo virtual dentro do Minecraft e os professores de lingua inglesa podem usar desse
recurso para apresentar vocabulario para os alunos de uma maneira diferente. Em tempos de
pandemia, que tal uma excursdo para o Zoo? Para um novo pais? A criatividade ¢ o limite em
aulas que podem ser elaboradas usando o MinecraftEDU. O filtro afetivo, provavelmente,
serda menor se o professor construir uma fazenda com lugares e animais dentro do Minecraft e

se servir de um projetor para aumentar a visualizacdo; ou, em caso de aulas presenciais ou
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compartilhamento de tela do computador em contextos de aulas remotas, se puder navegar
junto com os alunos através de um mundo diferente e deixar que eles criem
colaborativamente. Mostrar flashcards ou palavras no quadro negro, para a maioria dos

alunos nascidos na geragdo Z, provavelmente possa nao funcionar tdo bem.

4. Consideracoes finais

Foi muito importante para mim, professor de lingua inglesa, poder desenvolver este
trabalho em um periodo atipico de Pandemia tendo a oportunidade de acompanhar o processo
e experimentar em aula as ideias pesquisadas e apresentadas aqui neste artigo. Espero, assim,
que outros professores também consigam implementar a gamificagdo em suas aulas, baixando
o filtro afetivo dos seus alunos e aumentando o engajamento da turma, levando-os para um

melhor caminho de aprendizagem de lingua inglesa.

Diante do que foi apresentado, podemos inferir que a gamificagio ¢ um método
significativo de aprendizagem e que pode mudar o jogo em alguns contextos em que alunos
desinteressados ndo se engajem nas aulas por suas metodologias desatualizadas, sem

significado para aqueles alunos.

Os docentes devem procurar se atualizar e adequar seus planos de ensino de forma
interdisciplinar, incluindo as TIC’s em seus planejamentos de modo a sair da zona de conforto
que automatiza, que tira a capacidade de refletir, de reinventar. Usar a sala de aula invertida e
implementar recursos ludicos como a gamificagdo ¢ uma forma de eficaz de mediar a

interagdo entre seus discentes com algo proximo da realidade deles.

Por fim, o presente trabalho apresenta atividades e plataformas que, através do
processo de gamificagdo, permitem vislumbrar importantes ganhos para a atividade educativa,
abrindo um leque de opg¢des que poderiam estar presentes na sala de aula aproximando

professores e alunos presencial e virtualmente.
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CAPITULO 11

DE VOLTA PARA UM NOVO LUGAR: OS DESAFIOS DOS ALUNOS
DO EJA NO CONTEXTO ATUAL DA PANDEMIA

Bruno Henrique Xavier Moisés, Formando do Curso de Letras — Linguas Estrangeiras
Modernas/Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Professor do Projeto
CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor

RESUMO

O presente artigo foi elaborado como parte do processo de aprendizagem e avaliacdo da
disciplina de Estdgio Supervisionado de Formacao de Professores para o Ensino Fundamental
e tem como objetivo trazer discussdes acerca do atual contexto da modalidade de Ensino de
Jovens e Adultos durante a pandemia do novo Coronavirus. Trazendo informagdes e dados
relevantes sobre a experiéncia e o uso da tecnologia por esse grupo de alunos tao diferentes e,
ao mesmo tempo, similares em relagdo a vontade de dar continuidade aos estudos. Passarei
por tais informacgdes através de recolhimento de depoimentos de alunos e concluirei com
minhas reflexdes e experiéncias como professor em formacao inicial inserido no contexto do
Ensino Remoto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua inglesa; EJA; pandemia.

INTRODUCAO

Todos os anos, novos-velhos-alunos retornam a escola na modalidade EJA (Educacao
de Jovens e Adultos): voltam para um lugar em que muitos ja estiveram outrora e, por
diversos motivos, nao tiveram a oportunidade de concluir os estudos. Hoje, estao em busca de
uma educagdo melhor. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino
da Educagdo Bésica voltada para pessoas com mais de 15 anos que, por varias razdes, nao
puderam concluir a Educagdo bésica “na idade apropriada”. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Brasileira n. 9.394 (BRASIL, 1996), estabelecida na secdo V, no capitulo II,
discorre sobre a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos, a saber: “A educagdo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. A definicdo dessa modalidade de ensino nos revela a
importancia potencial de educacdo inclusiva ¢ o poder de mudar a vida de milhares de

pessoas.

No entanto, com a pandemia do novo Coronavirus, essa volta para um velho lugar

conhecido dé lugar a uma volta para um novo lugar: o mundo virtual. Com a pandemia do
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novo Coronavirus, uma grande e abrupta medida denominada “ensino remoto” foi feita para
que uma porcentagem de alunos conseguisse ter acesso as aulas, de modo que nao fossem tao
prejudicados com o impacto que o virus causou, e estd causando ainda, no mundo. Dessa
forma, professores e alunos tiveram que aprender, simultaneamente ¢ de forma on-line, a
como usar as tecnologias como recursos para as aulas realizadas no ambiente de suas proprias
casas que, neste momento, estdo sendo o substituto do espaco fisico escolar, mesmo com

entraves de toda ordem doméstica.

Assim como as escolas publicas tém seus problemas, as escolas virtuais ndo seriam
diferentes. Neste artigo, discutiremos acerca dos desafios por que passam os professores; 0s
professores em formagao inicial; e os proprios alunos em ensino remoto, com um olhar mais
direcionado para as turmas de EJA, afim de que possamos identificar os maiores anseios €
desafios desse alunado e, assim, publicizar algumas perspectivas de estudos que possam
contribuir para que professores melhorem suas atuagdes diante do atual cenério de pandemia,
visto que quaisquer informagdes que atualizem as condig¢des da educag¢do pandémica sdo
valiosas para o entendimento do nosso contexto atual do ensino de linguas no ensino

fundamental em formato remoto.

1. Tecnologia educacional em tempos de pandemia: aliada X barreira

O ano de 2020 foi marcado por varias mudancas em todos os ambitos da vida social
pela chegada do Coronavirus ao Brasil; a educag@o foi um dos mais afetados, sobretudo em
sua base tradicional, o sistema de ensino presencial. Esta situacdo acabou exigindo uma
grande mudanga por parte de todos os profissionais da educacgdo, principalmente dos
professores, para que esses pudessem rever novas praticas de ensino de forma que pudessem
continuar atendendo as necessidades da Educacdo em tempos tdo dificeis, pois quase todo o
sistema de ensino ficou congelado por semanas até que uma solugdo fosse encontrada, dado
que nao se poderia deixar de ofertar aprendizagem aos alunos de todo o Brasil. Como foi dito,
a pandemia afetou ndo somente a educagdo e a satde, mas também todos os outros setores

essenciais para a vida. Como explica a FIOCRUZ (2020):

A estimativa de infectados e mortos concorre diretamente com o impacto sobre os
sistemas de saude, com a exposi¢do de populagdes e grupos vulneraveis, a
sustentagdo econdmica do sistema financeiro e da populagdo, a satide mental das
pessoas em tempos de confinamento e temor pelo risco de adoecimento e morte,
acesso a bens essenciais como alimentagdo, medicamentos, transporte, entre outros.
Além disso, a necessidade de acdes para contengdo da mobilidade social como
isolamento e quarentena, bem como a velocidade e urgéncia de testagem de
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medicamentos e vacinas evidenciam implicagdes éticas e de direitos humanos que
merecem analise critica e prudéncia.

Assim, medidas tiveram que ser tomadas para descongelar o ensino que, por causa do
surto de Coronavirus, foi congelado no comego de marco de 2020. Semanas foram
necessarias até que se definisse uma medida, mesmo que paliativa, para que a Educagdo fosse
descongelada e, assim, a agua derretida seguisse seu curso natural e se desse continuidade ao

processo de aprendizagem dos educandos.

Foi neste ponto que a tecnologia entrou como uma grande aliada em tempos de crise.
Outrora, as praticas de ensino eram fixadas nos curriculos feitos pela normatizagdo. Com a
chegada da pandemia, tais praticas tiveram que ser flexibilizadas, pois, com a aulas
presenciais suspensas, aulas remotas tiveram que ser implementadas e, nestas, o uso da

tecnologia ¢ essencial.

No entanto, a tecnologia, que ¢ aliada para alguns, também ¢ uma barreira para
muitos; dados indicam que muitos alunos da rede publica de ensino ndo possuem os aparatos
tecnoldgicos para que o ensino remoto seja eficaz para atender as novas praticas de ensino-
aprendizagem, como publicado por Elida Oliveira, no Portal GI(Educagdo) em 09 de junho

de 2020, e baseada em dados de uma pesquisa anterior a0 momento da pandemia:

39% dos estudantes de escolas publicas urbanas ndo tém computador ou tablet em
casa [...]. Os dados mostram o cenario em que a educagdo entrou na pandemia em
2020 e indicam possivel desafio no ensino remoto.

Os dados revelados e o arremate critico da jornalista prenunciaram exatamente o que
aconteceu e acontece at¢ o0 momento atual no ensino remoto adotado para tentar suprir a falta
das aulas presenciais durante o periodo da pandemia. Ainda segundo Oliveira, antes da
pandemia, apenas 14% das escolas publicas tinham ambientes ou plataformas virtuais de
ensino. Além disso, a dificuldade com os aparatos tecnoldgicos nao recai somente sobre os
educandos, mas também sobre os educadores, que muitas vezes ndo tiveram contato com
certos tipos de aplicativos e recursos tecnoldgicos antes, como o Google meeting ou o
WhatsApp, para poder se comunicar com os alunos. Tais dificuldades tém afetado diretamente
a rotina do professor, especialmente o de escola publica, que precisou, ja de inicio € em meio
a todos os outros desafios inerentes a uma pandemia, passar a utilizar os recursos de midias
digitais e de rede pedagogicamente de forma abrupta, sem ter algum preparo para isso e sem
tempo para capacitagcdo adequada. 53% dos professores relatam que a falta de curso especifico
para a utilizagdo das tecnologias necessarias para o funcionamento ideal do Ensino Remoto

dificulta “muito” o trabalho; 26% dos professores acusam que dificulta “um pouco”. Somados
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os quantitativos de pesquisa, 79% dos professores sentiam alguma dificuldade por ndo terem
sido preparados convenientemente, em formagdes continuadas e cursos de capacitagdo, para
uso profissional das tecnologias em seu exercicio educacional — e isso viria a ser essencial um

ano depois.

Os numeros apresentados pela pesquisa feita no ano anterior a pandemia revelam um
grande despreparo no sistema educacional em relagdo ao uso de tecnologia a servigo da
educagdo. Ainda, mostra-nos que a medida adotada para aplicar o Ensino Remoto foi uma
mudanca abrupta para a maioria das escolas publicas e privadas, caracterizando uma série de
desafios tanto para os educandos, em acompanhar as aulas, quanto para os educadores, que
tinham de se reinventar e aprender novos métodos e abordagens de ensino utilizando-se das

tecnologias disponiveis.

2. Desafios da EJA no Ensino Fundamental

A pandemia ndo nos pediu licenga para adentrar nossas vidas, apenas entrou e, com
ela, trouxe uma mistura de sentimentos, como luta, luto, incerteza, soliddo, confusdo etc.,
dificultando ainda mais os desafios que os envolvidos no Ensino de Jovens e Adultos (EJA)
(sejam eles educadores, gestores ou educandos) passam. O EJA ja vem sofrendo com evasao
escolar ha muito tempo. Com a chegada da pandemia, a evasdo se intensifica, pois os alunos
de EJA compdem uma parcela significativa da populacao que esté inserida nos trabalhos mais
precarios, nos trabalhos informais, nos subempregos, nos desempregos € nos exploradores
trabalhos terceirizados. Sao pessoas que ndo puderam parar durante a pandemia. Tiveram que
sair do isolamento para poderem ganhar dinheiro e assim sobreviver, voltando para casa para
cuidar dos afazeres domésticos, além de, em muitos casos, cuidar dos filhos e dos familiares
mais idosos. Depois de tudo isso, sobrecarregados, pouco sobra-lhes além de um peso
emocional que consegue superar até mesmo o cansaco fisico, pois eles ndo tém tempo para si
mesmos. Entdo, como garantir o direito & Educag@o para esses jovens e adultos? Nao parece
ser uma tarefa facil, pois como ja sabemos, essa rotina nao ¢ feita apenas em tempos de
pandemia, trata-se de uma rotina tradicionalmente estabelecida. E de suma importincia
destacar que esta situacdo atual da EJA ndo se estabeleceu desta maneira do dia para noite,
como parece ter sido a chegada do novo Coronavirus. Segundo dados do Instituto Nacional de

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), enquanto em 2010, os estudantes da EJA
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abarcavam 8,3% do total de matriculados na Educagdo Basica no Brasil, em 2019, somaram

apenas 6,7%, tendo como resultado 1.051.919 matriculas subtraidas da modalidade de ensino.

Os dados da pesquisa apresentada nos revelam que a situag¢do atual da modalidade de
ensino EJA ndo ¢ culpa somente da pandemia que assolou o pais, o coronavirus contribuiu de

forma assustadora para uma evasao que ja vinha acontecendo ha tempos.

Assim, devemos lembrar que cabe ao governo, com suas representacdes gestoras
educacionais, estimular o acesso da populagdo a essa modalidade de ensino, tal como prevé o
segundo paragrafo do artigo 37 da LDB (BRASIL, 1996), oferecendo, assim, condicdes
dignas para que sejam efetivadas, de fato, o objetivo da lei, incluindo novas pessoas no
ambito social e melhorando a qualidade de vida dessas pessoas. Apesar de todos os esforgos
por parte dos gestores, educadores e dos proprios educandos para efetivar positivamente o
EJA, a falta de um olhar do governo, sobretudo estadual e municipal, para apoiar e estimular
diretamente sua populacdo, como ¢ dito na lei, ndo acontece, impossibilitando, desta forma, o
sonho de milhares de jovens e adultos que tentam voltar aos estudos, mas acabam
abandonando os planos por diversas razdes externas que influenciam diretamente suas

decisoes.

Para entendermos um pouco mais sobre os estudantes de EJA, apresento, também,
neste artigo, servindo-me metodologicamente de pesquisa qualitativa, depoimentos de
estudantes dessa modalidade de ensino, de diferentes idades para, assim, construirmos uma
melhor impressao do que esses alunos estdo passando. Perguntei-lhes sobre como esta sendo o
EJA durante o ensino remoto, quais sdo os maiores desafios e se houve alguma diferenga da

experiéncia com o ensino remoto no comeco da pandemia e atualmente:

Eu, como mae e dona de casa, tenho muitas coisas para fazer. Com a pandemia,
parece que todo o trabalho dobrou de tamanho. Tenho que cuidar de filhos que estéo
passando mais tempo em casa, marido, afazeres domésticos que também parecem ter
dobrado a quantidade, pois, com mais pessoas em casa mais tempo, mais coisas
serdo sujas. Estou muito cansada, me sentindo muito sobrecarregada. E a segunda
vez que tento voltar aos estudos. Em 2017 eu tentei ir para fazer EJA e acabei
desistindo por conta da gravidez. Voltei em 2019 e acabei ficando, foram momentos
muito legais. Além de aprender, € claro, era um espago que eu me sentia muito bem.
Nao me entenda mal, eu adoro meus filhos, amo minha casa, mas eu ja passo o dia
todo 14, a escola era um lugar de fazer amigos e socializar para mim também. Ano
passado, com a chegada do novo virus, como ja falei, foi muito dificil, todo o
trabalho em casa aumentou e todo o servigo apenas para mim. Quando vieram com a
proposta do ensino online, fiquei animada, pois estava hd alguns dias sem contato
com os colegas da turma, mas apds experienciar as aulas, eu pude ver que ndo era
tdo bom quanto as aulas na propria escola. Vi muitos colegas com problema de
internet, gracas a Deus, apesar de ndo ter muitas condi¢des financeiras, eu possuo
internet em casa e consigo mexer razoavelmente na internet. O maior problema para
mim é, justamente, a falta de interagfo, socializacdo que eu sentia e era um lugar
para mim que me fazia descansar um pouco da casa e dos afazeres domésticos. Hoje,
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os dois estdo misturados, e como o volume de afazeres ¢ muito grande, acaba que
ndo consigo ter muito tempo para acompanhar as aulas. Eu ndo falo somente das
aulas pelo Google meet, essas da para acompanhar tranquilamente, ¢ s estar 1a no
momento da aula, mesmo com alguns afazeres, eu consigo ¢ gosto de fazer as
chamadas de video. Mas, eu falo das atividades e outras tarefas que eles acabaram
colocando para gente ir pegar nas escolas ou até mesmo pelo WhatsApp. (M. C.,
aluna de EJA)

Esta muito ruim essa coisa de ensino remoto, tem hora que eu nem sei para onde vai.
Ano passado mesmo com a escola caindo aos pedacos, era bem melhor do que
online. Ano passado, quando chegou o virus, a escola parou e eu tive que ficar em
casa. Sem poder ir trabalhar, dependendo apenas do dinheiro do governo. Ai, com
esse ensino online, tive que pedir ajuda ao meu filho, porque eu nio sabia mexer em
nada sem ser no WhatsApp e fazer ligagdo no celular. A internet aqui ¢ meio ruim,
entdo toda hora ficava cortando a fala do professor. Eu como queria aprender, ndo ia
ficar ali ouvindo parado de besta, ja que estava 14, queria aprender, né? Entdo eu
perguntava para o professor repetir, e isso era muitas vezes, por causa da internet
ruim. Eu confesso que ficava um pouco envergonhado. Ai, eu acho ruim, as aulas no
ensino remoto, por conta dessa falta de estrutura minha também, vocé entende? Sem
falar das atividades que eles mandam pelo celular, eu me perdia todo no comego,
sempre pedia ajuda ao meu filho. E muito complicado para quem nunca mexeu
nisso, sabe? Ter que abrir um documento, clicar para responder, digitar bem
certinho, pra depois salvar e enviar de volta para o professor. Isso ndo ¢ facil ndo.
Agora, tem o lado bom também. Sempre temos que achar o lado bom das coisas, eu
mesmo, agora, apesar de ainda ndo gostar das aulas, eu consigo acompanhar melhor.
Nio preciso tanto da ajuda do meu filho mais, consigo abrir as atividades 14 no
celular e responder. E bom aprender a mexer com a tecnologia de hoje, é importante,
né? Mas espero muito que as aulas na escola mesmo voltem logo. (E. S., aluno de
EJA)

E um periodo realmente complicado, cara. Em 2019, estava dando tudo super certo
para mim e minha familia, eu e minha mulher estdvamos trabalhando, a minha mae
ficava com a nossa filha durante o dia e a noite a Clara (esposa) ficava cuidando da
menina, enquanto eu ia para a escola. Apesar de toda luta do dia a dia, eu podia dizer
que estavamos bem de vida: ndo faltava comida na geladeira, na escola estava tudo
bem, minha mae tinha satide etc. Ja no ano passado... a tal da pandemia chegou e foi
muito dificil. Como chegou no comecgo do ano, eu ja estava matriculado na escola e
tal e pensei que mesmo com a doenca que estava forte em outros paises, ndo iria
chegar do jeito que chegou, né? Por isso, ndo me preocupei tanto. Dai, as aulas
foram suspensas em margo, se nio me engano, ¢ foi na época que as coisas
comecaram a apertar, né? Correria para ca, correria para la. Minha esposa acabou
perdendo o emprego e, com isso, a renda da casa também desceu bastante, assim,
sobrando tudo para mim. Em relagdo as aulas online em si, eu ndo tive muita
dificuldade porque sempre usei bastante computador, celular, essas coisas. A maior
dificuldade para mim foi a falta de tempo mesmo, pois, com a minha esposa sem
trabalho, tendo um filho para cuidar e minha méie por ser mais idosa ndo podendo
ficar indo 14 em casa para cuidar da menina, eu tive que fazer alguns “bicos” a noite
para complementar a renda. Entdo estd sendo bem dificil acompanhar a turma nas
aulas no Google Meet. O bom ¢ que estdo enviando atividades pelo WhatsApp e,
assim, podemos fazer em um momento mais livre do dia, mesmo que seja dificil
achar esse tempinho, né? Sinceramente, gosto muito das aulas na propria escola,
mas na minha situagdo atual de poder ter acesso as aulas sem ter que me deslocar a
escola, ¢ muito bom, pois acho que eu ndo teria tempo de ir a escola de forma
presencial hoje. (L. M. S., aluno de EJA)

Os presentes relatos ilustram muito bem a variedade de pessoas que temos em uma
modalidade de ensino como o EJA. Temos trés depoimentos de alunos que tiveram e tém

experiéncias diferentes com a modalidade de ensino, e como o cotidiano deles interagem com
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esse ambiente escolar. Vemos no primeiro depoimento que a jovem ¢ sobrecarregada pelos
afazeres domésticos, tendo que lidar com uma série de tarefas rotineiras como cuidar do
marido e filhos; algo que a deixa cansada. Ela vé no EJA um lugar diferente daquele em que
ela passa o dia todo: um lugar onde ela pode socializar, conhecer pessoas, adquirir
conhecimento e trocar experiéncias. Uma vez que a pandemia chegou, além de intensificar o
trabalho diario da dona de casa, também ela foi retirada desse ambiente escolar fisico, o que
afetou sua emocionalidade. Por causa do acumulo de afazeres domésticos, ficou quase
impossivel acompanhar o ritmo das aulas, todas com um ritmo muito rdpido para tentar
recuperar o tempo que os alunos ficaram sem aulas, no comeco de 2020. No segundo
depoimento, temos o caso de um senhor com mais idade do que a moga do depoimento
anterior e, ao contrario da jovem dona de casa que disse ndo ter problemas em relagdo ao uso
de tecnologia, ¢ uma pessoa que diz ter tido uma dificuldade extrema com os aparatos
tecnoldgicos no comeco do ensino remoto. Com uma internet de baixa qualidade e tendo de
interromper a aula para pedir ao professor repetir varias vezes a explicagdo durante a aula,
sentia certo constrangimento: “Eu confesso que ficava um pouco envergonhado", a falta de
um suporte e conhecimento das tecnologias digitais podem ter sido uma barreira muito grande

para pessoas como esse senhor. De acordo com Bonilla (2010, p.43),

as proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de ordem estrutural,
pedagdgica e tecnologica. Poucos alunos tém acesso as tecnologias em suas escolas
¢ mais reduzido ainda ¢ o numero de professores que propdem atividades de
aprendizagem articuladas diretamente com as TIC. [...] a cultura digital ndo ¢
considerada como parte integrante dos processos pedagogicos ¢ das aprendizagens
dos alunos.

A auséncia dessa integracdo digital no ensino fez com que a mudanga abrupta do
ensino presencial para o ensino remoto causasse um grande impacto na experiéncia de
aprendizagem de muitos alunos do EJA. Ademais, uma coisa bastante interessante ¢ que,
apesar das dificuldades encontradas para usar as tecnologias digitais, o aluno-senhor em
questdo acabou aprendendo a usar os recursos durante o ensino remoto de 2020, o que fez que
sua experiéncia com essa metodologia fosse convertida em conhecimento e facilitando sua
experiéncia com a aprendizagem dos conteudos no ano seguinte. Refor¢cando, mais uma vez, o

que Bonilla (2010, p.44) indica:

[...] Como a escola deve ser espago-tempo de critica dos saberes, valores e praticas
da sociedade em que estd inserida, ¢ da sua competéncia, hoje, oportunizar aos
jovens e vivéncia plena e critica das redes digitais. Logo, ¢ responsabilidade do
professor, profissional dessa institui¢do, a formagdo dos jovens para a vivéncia
desses novos espagos de comunicacdo e produgao.
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No entanto, ¢ valido salientar que Bonilla (2010) também ressalta que um educador
que nao foi qualificado, preparado para usar o mundo digital como aliado nao podera doar
esse conhecimento para os alunos, impedidos, ambos, de usufruir do ciberespago. Entdo, cabe
ao governo capacitar e dar todo o suporte possivel para que, em um futuro proéximo, tanto os
educadores quanto os educandos consigam fazer parte de um ambiente educacional virtual
integrado com um ambiente fisico escolar de qualidade. Chamamos a aten¢do para o fato de
que ndo faltam boas iniciativas do governo federal nesta dire¢ao, com investimento através de
programas de compra e manutencdo de recursos tecnologicos/pedagdgicos escolares; de
alimenta¢do escolar; de capacitagdo docente e de gestores escolares e; o mais importante ao
contexto aqui reportado, o programa langado em 2020, para agdes de capacitacdo profissional
de alunos e professores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), destinada a pessoas que ndo
tiveram acesso a educacdo na escola convencional na idade apropriada. O valor foi destinado
a dez institutos federais — dentre eles, do Rio Grande do Norte — mais de R$ 16 milhoes de
reais. No Portal da Transparéncia (www.mec.gov.br), s3o especificados os valores
diretamente repassados ao estado do RN; uma pesquisa rapida levara a uma avaliagdo critica

atualizada.

No terceiro depoimento, acompanhamos o relato de uma familia que, assim como
muitas outras, teve seus objetivos interrompidos pela pandemia. Com o desemprego que se
alastrou pelo Brasil, os que ainda se mantiveram contratados tiveram de achar meios de
manter suas casas financeiramente estaveis, na medida do possivel. Os jovens depoentes nao
tiveram muitos problemas com manuseios tecnologicos. A falta de tempo, contudo, foi um
dos maiores problemas para o jovem. Tendo que trabalhar também no turno da noite para
garantir uma renda extra, viu-se impossibilitado de estar frequentemente nas aulas. Apesar das
dificuldades pessoais para cumprir os horarios escolares, o jovem revela que a modalidade de
ensino remoto ¢ o formato ideal para ele no momento, por ser mais flexivel do que o ensino
de forma presencial. Isto nos indica que o ensino hibrido, ou seja, aquele organizado para se
dar com dois grupos a0 mesmo tempo — um presencial e outro on-line em tempo real —, sendo
todos de uma mesma turma, pode, sim, ser uma op¢do viavel para muitos alunos que

acabariam evadindo do EJA por ndo conseguirem se dirigir até a escola, por exemplo.
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3. Minhas reflexoes e experiéncias como professor em formacao inicial

Como professor em formacdo na disciplina de Estagio, pude acompanhar as aulas
remotas do ensino fundamental na rede publica. Também tive a oportunidade de conversar
com alguns alunos e com a professora da turma. Em conversa com a professora, ouvi que
muitos alunos do EJA acabaram desistindo do ano letivo, pois ndo conseguiram se adaptar ao
ensino remoto. Muitos diziam que ndo conseguiam aprender naquele formato e, portanto,
presenciar as aulas ndo lhes faria diferenga. Uma vez que sdo os alunos que procuram a escola
para tentar mudar suas proprias vidas, se eles ndo conseguem sentir tal mudanga, essa decisdo
e o esforco tornam-se invalidos. Ainda segundo a professora, quase uma turma inteira decidiu
parar de frequentar as aulas e aguardar o novo ano letivo com aulas presenciais, pois apenas
dessa maneira seria viavel e valeria o esforco de voltarem a estudar. Ha ainda uma outra
turma da qual pouquissimos alunos aparecem e, dentre eles, conta-se nos dedos de uma mao
os que interagem em aula fazendo do ambiente escolar virtual um local em que apenas o
professor fala. Como vimos, s3o muitos e variados 0os motivos que contribuem para a evasao
escolar dos alunos de EJA. No entanto, também vimos que, com um pouco de motivagao, boa
vontade, comprometimento de alunos e professores, o Ensino de Jovens e Adultos pode se dar
por ensino remoto, op¢do mais flexivel, ou mesmo por ensino hibrido. Ademais, os alunos
que puderam, de alguma forma, experienciar esse ensino remoto, adquiriram um aprendizado
que, talvez, nunca tenham tido antes, tal como evidencia o segundo depoimento: por meio do
uso continuo das tecnologias digitais, aprendeu a usa-las. Isso demonstra que a inclusdao
digital ajudara a formar ndo somente cidaddos mais informados e atualizados como também
cidaddos com maiores potenciais de atuar na sociedade, em profissdes e servigos que

necessitem de experiéncia com esses recursos tecnologicos.

No processo de formacao docente, tenho tido a oportunidade de acompanhar, também,
turmas do ensino fundamental em idade regular. Apds reflexdo, acredito que, como
professores, temos que ter uma atencao maior para o EJA, pois, ao contrario dos alunos que
frequentam a escola na “idade certa”, A EJA ¢ composta por adolescentes com mais de 15
anos, jovens, adultos e, em muitas turmas, idosos que, por varios motivos, ndo conseguiram
seguir o processo de escolarizacdo. Ademais, o alunado do EJA tem diferentes objetivos
pessoais bastante caracteristicos: ser capaz de ler textos religiosos; conseguir o diploma para
atender as exigéncias de empregos; realizar o sonho de entrar em uma universidade... Logo, ¢
de suma importancia que ndo se use a mesma forma de ensinar aos alunos de ensino

fundamental ou que se aplique a mesma metodologia e materiais aos alunos de EJA, pois
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estes, por sua experiéncia de vida e bagagem cultural, ndo voltam para um velho lugar para
continuar os estudos de onde pararam; antes retornam ao ambiente escolar para expandirem o
conhecimento a partir das proprias vivéncias. Na voz de Paulo Freire, devemos respeitar o
conhecimento dos alunos e uséa-lo para integrar o conhecimento gerado junto deles dentro de
sala de aula, seja ela fisica ou virtual, “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
(FREIRE, 1996, p. 16). Desse modo, voltando para um novo lugar, ou seja, o ambiente
escolar virtual, precisamos, como professores, refletir e, também, levar em consideragao a

bagagem cultural de nossos alunos.

Consideracoes finais

Os obstaculos apresentados durante o artigo revelam os desafios e a complexidade que
possui a modalidade de ensino EJA, destacados, principalmente, pelos depoimentos colhidos
e citados ao longo das paginas. Além disso, destacam-se, também, informacdes acerca das

tecnologias como aliadas ou possiveis barreiras no ensino remoto.

Também gostaria de ressaltar a importancia de ter um olhar mais atento para os alunos
de EJA, pois, como vimos, ali estdo sonhos, objetivos, pessoas diferentes com o mesmo
desejo de retornar ao velho lugar onde estiveram reunidos a um professor para construir,
expandir e trocar conhecimentos uns com os outros, crescer em conhecimentos. E preciso
mais do que incentivar a populacao idosa a voltar a estudar; sdo necessarias politicas publicas,
suporte para que essa parcela de brasileiros marginalizada socialmente pela idade avancada, e
que, no mercado de trabalho, contraditoriamente, nesta geragdo, tem sido, comprovadamente,
arrimo de familia, sinta-se confortdvel em continuar seus estudos, em frequentar as aulas. O
descaso governamental se traduz em exclusdo social a uma parcela da populagdo que pouco
ganha e muito trabalha, que costuma sustentar filhos, netos e agregados a sua volta, que nao
tem tempo para cuidar da satide, jogar cartas ou contar suas histérias na praga. A exclusdo ¢
um crime contra as chances dessas pessoas realizarem seus objetivos. E seus objetivos
costumam ter a ver com as necessidades de toda uma familia. Lembremos, estas sdo pessoas
que tiveram que abandonar os estudos para se ocuparem de trabalhos precarios, informais,
subempregos, trabalhos terceirizados... Geralmente, idosos, a situacdo piora. O EJA, para
além de uma retomada ao velho lugar do sonho de completar os estudos, ¢ também, ao fim do

curso, a expectativa de um novo horizonte, mais respeitoso, mais valorizado.
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As experiéncias que tive até o momento, os professores que tive, levam-me para um
caminho sem volta: o da Educagdo. Tive a oportunidade de acompanhar aulas maravilhosas
que me fizeram refletir muito acerca desse tema, apesar de todos os obstaculos que possam,
talvez, desmotivar alguns professores em formagao inicial, eu me sinto confiante em seguir
esse caminho, pois sei que um grande e melhor cenario nos aguarda no final dele. Vai ser
longo, eu sei, mas estou disposto a caminhar até o final junto com pessoas maravilhosas, pois

sei que nao estou sozinho.
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CAPITULO 12

PLANO DE CAPACITACAO DOCENTE: DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS E REGISTRO DE MEMORIA EDUCACIONAL

Profa. Dra. Luciné¢ia Contiero, Pés-Doutora em Formagao de Professores pela UNIFA -
Universidade da Forga Aérea, Doutora em Letras pela UNESP, Profa. Dra. do Curso de
Letras/Linguas e Literaturas Estrangeiras Modernas da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte

RESUMO

Necessarios € atuais sdo os estudos sobre a formagao inicial e continuada de professores de
LE em tempos de pandemia. Este ¢ centrado em sistematizacdo de dados para o registro
historiografico e (auto)biografico educacional: “Ensino remoto de linguas estrangeiras em
apoio ao professor (rede bésica de ensino)” — projeto de pesquisa cientifica para capacitagao
desta docente, associado ao projeto de ensino e extensao “CLAP — Curso de Linguas em
Apoio ao Professor” (UFRN/IFRN). A hipotese estabelecida neste plano de capacitacdo ¢ a de
que os novos ambientes de ensino-aprendizagem on-line criados por imposi¢do causada pela
pandemia e que foram mobilizados para o ensino e formacgdo de profissionais da educacao
basica em cursos de linguas estrangeiras (Francés/Espanhol/Inglés) e, ao mesmo tempo,
serviram ao aprimoramento da formacdo de professores de LE em pré-servico através do
exercicio de docéncia em formato remoto, poderdo, nesta ocasido, reverterem-se no registro
de uma memodria educacional importante a intencdo de iniciar a compilagdo de uma
historiografia educacional da area de Formacdo de Professores de Linguas e Literaturas
Estrangeiras Modernas do DPEC. Este projeto, portanto, centra-se em publicizar os resultados
de uma pesquisa pessoal e grupal desenvolvida a partir do projeto CLAP (edigdao 2021), na
inten¢do de garantir o registro historiografico e (auto)biografico da iniciativa dos professores
integrantes na ag¢do de instrumentalizar licenciandos de Letras para a atividade de docéncia
em ensino remoto. Logo, trata-se de um organismo de metalinguagem no sentido de que
apresentarei discussdes teoricas envolvendo alguns referenciais bibliograficos especializados
fundamentais, estudos e registros analiticos pessoais de interesse para, por base e enquanto
método, produzir memoria educacional em meio ao contexto pandémico. Participam deste
estudo de carater historiografico e (auto)biografico, além dos professores pesquisadores que
integram o CLAP, autores como Bakhtin, Pécheux, Perrenoud, Lyotard, Hall, Foucault,
Feldman, Coscarelli, Ribeiro, Moraes, Bosi e outros.

PALAVRAS-CHAVE: (auto)formagdo continuada docente; memoria educacional; projeto
associado CLAP-DPEC.

OBJETIVO GERAL do Plano de Capacitacao Docente

Pessoalmente, em primeiro plano, este projeto de capacitagdo tem por objetivo
qualificar-me e atualizar-me visando a (auto)formag¢do continuada para o exercicio eficiente
das atividades académicas: investigar o funcionamento discursivo que mobiliza producdes do

sentido profissional docente, atentando para a sistematicidade de processos nas atividades
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didatico-pedagogicas na graduagdo em Letras, no escopo da produgdo de dizibilidades, na

constituicdo de saberes da experiéncia a partir do uso tecnologico digital e midiatico. Ainda:
Objetivos Especificos:

I — Investigar a importancia e a abrangéncia do discurso digital midiatico e seus
respectivos efeitos para a vida cotidiana dos sujeitos sociais na contemporaneidade, sobretudo

para o profissional docente que se prepara para o mercado de trabalho.

IT — Analisar a producdo e o transito discursivos na esfera da formagao docente e o
funcionamento destes para o ensino de Linguas Estrangeiras, mediante desenvolvimento de
processos didatico-pedagdgicos dos cursos de linguas do projeto CLAP (margo a dezembro de

2021).

III — Enfatizar a dinamicidade do processo de ensino aprendizagem de linguas
estrangeiras com foco na autonomia do aluno e na efetividade da pratica do professor-

pesquisador.

IV — Desenvolver a habilidade de leitura — de mundo e da palavra — a partir do
discurso que se serve da historiografia e do género (auto)biografico, que perpassam diferentes

areas do conhecimento e enriquecem o campo das pesquisas educacionais.

V — Entender a dimensao politica da pratica docente com énfase nas atuais tendéncias

do ensino de Lingua Estrangeira, sobretudo a partir da pandemia de 2020.

VI — Sistematizar e documentar dados a respeito da elaboragao, do desenvolvimento e
resultados do projeto CLAP - Curso de Linguas em Apoio ao Professor (Coordenado por
Docentes de area de Formacao de Professores de Letras — Linguas e Literaturas Estrangeiras
Modernas do DPEC e Docentes Externos) de modo a construir um acervo de Memoria

Educacional da sua primeira edigao — 2021.

Introducao/Justificativa

O exercicio da docéncia, nos tempos atuais, exige do professor um olhar sensivel
sobre o proprio trabalho, reconhecendo na maneira como ensina elementos que influenciam
no modo como seus alunos aprendem, e podendo, a partir disso, ressignificar as proprias
acoes na intencdo de: i. avaliar as diferengas de aprendizagem presentes numa mesma sala de

aula; ii. lidar com elas de forma proativa, transformando possiveis obstaculos em etapas até o
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conhecimento e; iii. registrar memorias educacionais individualmente e institucionalmente

significativas.

De tempos em tempos, ¢ necessaria uma parada reflexiva do professor universitario
voltada as proprias a¢des educativas; uma revisao e fortalecimento das motivagdes internas e
externas de seu trabalho; o desenvolvimento, para aprimoramento profissional, de um projeto
de (auto)formacao continuada que implique um olhar sobre si mesmo, sobre os outros e sobre
o cenario educacional como um todo, reconhecendo, mediante a reflexdo sobre as proprias
experiéncias, elementos que oportunizem o desenvolvimento de competéncias e praticas mais
efetivas no contexto em que atua. Além disso, a responsabilidade e o objetivo de procurar
bem formar profissionais docentes em cursos de licenciatura exige do educador académico o
compromisso com a incansavel avaliacdo e reformulagdo do proprio exercicio docente e a
ampliacdo dos proprios saberes cientificos. Nao basta ao professor universitario ser um
profissional docente; € preciso tornar-se e manter-se um docente profissional, ou seja, adquirir
e preservar competéncias de exceléncia para a realizagdo do trabalho, que implicam, em
primeira instdncia, uma personalidade ética com boa leitura socioldgica e boa leitura

pedagogica (PAQUAY et al., 2001).

Formar professores para atuarem em nivel do Ensino Fundamental ¢ Médio requer
foco de aprendizagem e pesquisa nesses mesmos niveis de acdo e pratica social. A
universidade, além do cuidado com a formacao voltada para o ensino, ndao pode descuidar-se
de uma preocupagdo com a formacao do cientista da educagao - aquele estudioso que se volta
para os problemas que atingem a educagdo, desde a sua base, na sua interface social. E isso
deve comegar ja na graduagdo e manter-se ao longo da carreira profissional do educador. E
preciso, pois, pensar um conjunto de articulagdes no interior das disciplinas formativas dos
cursos de graduagdo que se aliem a um conjunto de investigagdes que permitam pensar
sistematicamente o ensino ¢ a formagao de professores de linguas dentro do contexto social
contemporaneo. A pratica orientada pela pesquisa e para a pratica reflexiva parece ser a
melhor maneira de criar condi¢des para o surgimento de atitudes mais interdisciplinares por

parte do educador.

Tenho buscado, ao longo dos anos, motivar em licenciandos a constru¢do de uma
identidade profissional de futuro professor de linguas envolvida num conjunto de agdes que
lhes permitam ampliar o horizonte da compreensdao e da atuagdo no campo de trabalho,
orientando-os pela constru¢do do conhecimento a partir de um processo sistematico e

metddico de pesquisa que lhes conferird maior legitimidade e autenticidade; mais: a
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identificagdo de docente profissional. Nesta mesma perspectiva, tenho realizado significativa

pesquisa pessoal através da (re)elaboracao dos saberes da docéncia, dos saberes cientificos,

produzidos no espacgo pedagogico, na area de conhecimento, e pela experiéncia.

Ampliar a capacitacdo docente ¢ tanto um reconhecido objetivo institucional da UFRN
e do Centro de Educagdo, quanto, também, uma exigéncia do contexto educacional
contemporaneo, principalmente quando novas responsabilidades sociais sdo apresentadas as
Universidades. Nesse sentido, possibilitar afastamentos para capacitacdo torna-se
imprescindivel para ampliar e fortalecer positivamente o exercicio docente académico,
repercutindo, assim, na elevagdo da qualidade dos servigos ofertados pelo CE e,
particularmente, pelo Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo, locus de lotagdo
pessoal. A qualidade do ensino dos docentes que se prestam a desenvolver projetos de novos
estudos oferece melhorias na educagdao da comunidade local como um todo, sobretudo para a
formagao de professores destinados a educagdo basica — objetivo precipuo do Centro de

Educacao.

A necessidade de uma parada reflexiva para a (auto)formagdo continuada —
possibilidade que a UFRN me permite a cada quinquénio com afastamento para estudo em
tempo integral durante trés meses — encaminha-me a benfazeja oportunidade de realizar, entre
outubro e dezembro de 2021, uma pesquisa interdisciplinar: “CLAP — Sistematiza¢do de uma
Memoria Educacional: primeira edi¢ao” — plano de trabalho que ora ofereco em perspectiva
metacognitiva (PORTILHO; MEDINA, 2016) com o objetivo de aproveitar o espaco para: i.
uma reflexdo pessoal centrada nos estilos, estratégias e técnicas de ensino utilizadas no
exercicio profissional junto aos licenciandos de Letras — Linguas e Literaturas Estrangeiras
Modernas durante os ultimos anos e, principalmente, sob o acometimento da pandemia de
2020, que mudou radicalmente os rumos da educagdo brasileira como um todo e em todos os
niveis; ii. oferecer a area de Formagao de Professores de Linguas e Literaturas Estrangeiras
Modernas do DPEC o registro de uma Memoria Historiografica Educacional a partir da
sistematizacdo de dados de acervo gestor, didatico-pedagdgico, de relatos memorialisticos e
de pesquisas docentes centrados na realizagdo da primeira edi¢do do Projeto CLAP — Curso

de Linguas em Apoio ao Professor (cod. Projeto PJ666-2021; margo a dezembro de 2021).

Este plano de trabalho a ser desenvolvido, baseado, sobretudo, em registros
bibliograficos e reflexdes pessoais, visa a ampliacdo de conhecimentos mediados por
encontros com o grupo de professores com os quais tenho compartilhado, em 2020 e 2021: a

Supervisao dos Estagios; Pesquisas cientificas; e a atuacdo no Projeto CLAP — Curso de
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Linguas em Apoio ao Professor - Lingua Inglesa (niveis Iniciante; Bésico; Avancado; e
Aprimoramento /Prof. Dr. Bruno F. de Lima, Prof. Dr. Hélis C. Franc¢a, Profa. Me. Francisli
Costa Galdino e Profa. Esp. Jessicléia Alves de Lima) e discussdes a respeito de temas
pertinentes ao contexto epidémico de ensino experienciado em formato remoto, que implicou
a utilizagcdo de tecnologias digitais ¢ mididticas aplicadas a aulas on-line em tempo real; a
desafiadora realidade escolar; a formacao académica em meio a pandemia; a formagao inicial
e continuada de Professores; ao ensino (publico) de lingua inglesa; a diversidade cultural e a

interculturalidade; as tecnologias de rede aplicaveis ao mercado do trabalho.

O embasamento metacognitivo propiciou, durante o percurso de realizacdo dos
projetos comuns, que o grupo docente discutisse, refletisse, tomasse consciéncia e se
autorregulasse, com vistas a transformagao de suas agdes e ao aprimoramento da qualidade do
exercicio profissional e dos cursos (de lingua inglesa) oferecidos pelo CLAP em sua primeira

edicdo (periodo da etapa de cursos (60hs/aula): 19 de junho a 30 de outubro/2021).

J& entre outubro e dezembro de 2021 — plano a ser desenvolvido em carater de estudos
pessoais e grupal pro-eficiéncia e autonomia organizacionais —, 0 processo metacognitivo tera
continuidade; porém, quando entdo os encontros e discussdes do grupo se transformario,
também, em: 1. capacitacdo dos supracitados professores profissionais/pesquisadores
escritores; ii. (auto)formacao continuada docente utilizando como estratégias metodoldgicas a
historiografia e a (auto)biografia de formagdo (ou narrativas de si); iii. sistematizagdo do
acervo da base de dados criada durante a realizagdo dos cursos de lingua inglesa e registro de
uma Memoria Historiografica Educacional do CLAP — primeira edicdo; iv. planejamento da
segunda edicdo dos cursos de lingua inglesa a serem ofertados em 2022.1. A estrutura dos
encontros e discussdes prevé: uma dinamica grupal;, uma apresentacao tedrica como tema
norteador de discussdo; a reeclaboracdo do tema em roda de conversa;, ¢ a avaliacdo e

narratividade metacognitiva individual.
Por que realizar uma capacitacdo em grupo?

O professor € o principal ator (entre outros) na configuracao de processos de ensino e
aprendizagem, o profissional que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana a fim de
compreender as singularidades e circunstancias dos processos, bem como o contexto em que o
ensino tem lugar, para que possa, assim, facilitar o desenvolvimento autdénomo e emancipador
de todos os participes (PERES GOMEZ, 2001). A partir da reflexdo é que podem surgir os

processos de significacdo visando ampliar a compreensdo e atuagdo frente ao ato complexo da
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docéncia. Lembram Alarcao e Tavares (2003) que os professores devem tentar construir um
saber com peso qualitativo, assentado em atitudes e visdes diferenciadas para que a escola
possa se renovar. Acreditamos que pela reflexdo individual e coletiva, a pratica docente
transforma-se em saber qualitativamente diferente; melhor. Vemos a universidade e a escola
como locus de permanente aprendizagem de todos os atores docentes em continua interagao
produtiva, promovendo a ampliacao de sentidos e significados da pratica através de reflexdes
grupais mediadas pelos objetivos comuns em projetos de pesquisa-acdo. Assim, a “formacgao
permanente de docentes estd, pois, estreitamente vinculada a compreensdo e gestdo de
processos de troca” (GARCIA e VAILLANT, 2001, p. 101). A intengdo foi e continuara
sendo promover encontros e projetos comuns para questionamentos sobre os fundamentos das
praticas pedagogicas, dos postulados tacitos sobre a natureza dos saberes relativos ao ensino,
visando & formacao profissional de licenciados e licenciandos. Em outras palavras, promover
e ampliar a compreensdo sobre a complexidade do fazer docente, questionando e superando
visdes simplistas ou automatizadas através de andlise critica, da ampliagdo de sentidos e
significados da pratica docente e da viabilidade de processos de formagdao continuada em
grupo.

A ampliacdo de sentidos e significados da pratica docente se d4 na medida em que ha
uma percepcao da realidade em movimento, implicando coeréncia e abertura epistemologica
para se perceber que agdes docentes se desenvolvem em contextos singulares, mediadas por
sujeitos também singulares, estabelecendo um didlogo entre o pensamento cotidiano e o
pensamento cientifico. Assim, a ampliagdo de sentidos que se consegue, em grupo, ¢ aquela
que cada professor atinge sobre a complexidade da sua propria pratica docente, pois, em
exercicio, cada qual articula multiplas dimensdes e multiplas referéncias, o que faz da pratica

docente uma acdo complexa.

O que fundamenta o presente plano de trabalho €, pois, a compreensdo de que através
desse tipo de intervencdo/reunido, supera-se uma concepg¢ao simplista de pratica docente para
enxergar outros componentes a ela implicados, ampliando sentidos e significados de suas
concepgdes e, consequentemente, de suas agdes — com resultados no exercicio profissional

individual.

Essa ampliagdo conceitual através de processos de reflexdo grupal parte, comumente,
da interven¢do de um mediador, que promove, pela interacdo com os pares, significados e
sentidos da pratica docente tornando-os mais claros, mais conscientes. Assim, 0s processos de

reflex@o vao se ampliando na medida em que cada professor se insere nesse contexto coletivo
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de reflexdo. Essa relagio com o outro num ambiente social ¢ essencial para o
desenvolvimento individual do docente na medida em que possibilita uma aprendizagem
compartilhada rica, capaz de potencializar a reconstru¢do pessoal da experiéncia e dos
significados da docéncia — pelo reconhecimento dos diferentes componentes da pratica
docente e diferentes possibilidades de compreendé-la, sujeitos a referenciais interpretativos
mais amplos e que permitem atribuir sentido a cada elemento nela implicados: filoséficos,
epistemologicos, psicoldgicos, institucionais, culturais, metodolégicos, avaliativos... Ao modo
de Vygotsky (2003), partimos do pressuposto de que o valor profissional ¢ consequéncia de
um processo de desenvolvimento com raizes nas ligagcdes que permeiam a histdria individual
e a histdria social. Assim, o desenvolvimento intelectual humano € um processo mediado por
instrumentos simbolicos e representacionais realizado em situagdes de interacdo social
(PECHEUX, 1999). Dai porque, enquanto pesquisa qualitativa, nio me furtarei a uma
investigacdo mais aprofundada dos relatos particularizados desses professores na intengdo de
realizar um estudo de caso cujo objeto sdo os saberes adquiridos nas praticas de um grupo
constituido por professores universitarios e de ensino basico publico que esteve mobilizado na
realizagdo de um importante projeto comum em 2021 — CLAP, e ao qual busco, uma vez
mais, para “buscar apoio e parceria para compreender e enfrentar os problemas complexos da
pratica profissional; enfrentar colaborativamente os desafios da inovagdo curricular na escola;

(...) buscar o proprio desenvolvimento profissional” (FIORENTINI, 2004, p. 54).

Para nds, educadores comprometidos com a formacdo intelectual e profissional de
nossos alunos, cabe a compreensdo de que a leitura cientifica deve ser fundamentada pela
praxis reflexiva. A préatica escolar, o estudo e a investigagdo sistematica de professores sobre
sua propria pratica em muito t€ém contribuido com a teoria pedagdgica que fundamenta o fazer
docente e a compreensdo e problematizagdo dos atuais conhecimentos histdricos acerca dos
processos e trajetorias de confirmacio e resisténcia escolar (LIBANEO, 1996). Os saberes
cientificos, pedagogicos e da experiéncia, entrelacados e em didlogo, permitiu — e permite

ainda — o aprimoramento da formagao docente.

Ha uma constante e intensa exigéncia do mundo do trabalho e da vida produtiva para
que todos os cidaddos tenham pleno dominio sobre as novas tecnologias e sobre os saberes
socialmente construidos e acumulados pela humanidade para atender as exigéncias da
atualidade (CONTIERO, 2020). Tais exigéncias atingem diretamente o campo educacional,
em especial a formagdo de professores. Reconhecendo o carater social da Universidade no

que tange a logica de formagdo humana nela essencialmente proposta, acredito que a
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capacitagdo docente pessoal possa acontecer junto a professores com quem tenho trabalhado
lado a lado nos tultimos anos, professores da educagdo basica e universitaria (UFRN, IFRN), a
fim de que, diante das exigéncias de novas dindmicas de formagdo, em especial durante a
pandemia, possamos, juntos, enfrentar e construir novos rumos (praticos e tedricos) para o
profissional que desejamos formar para atuar no ensino de linguas estrangeiras da educacao
basica do Rio Grande do Norte. Nessa dire¢do, a partir da pandemia houve a necessidade de
uma reapropriacdo e reorganizagao de saberes cientificos e das praticas pedagogicas, que ora
se oferecem como motivacgao para andlises e perspectivas pedagogicas a serem sistematizadas
cientificamente para serem incluidas em disciplinas formativas dos cursos de licenciaturas.
Vejo, nesta necessidade, em particular, o verdadeiro poder emancipador da educagdo
universitaria, sempre sujeita a exigéncia de constru¢ao de novos espacos, saberes e formatos
educacionais, a exigéncia de gera¢do e sustentabilidade de mudangas internas a fim de
qualificar um ensino inovador e atualizado, sem dispensar ou vilipendiar as valiosas

conquistas cientificas e sistémicas anteriores ou menos atuais.

Mudanga ¢ um termo que bem define a situacdo socioecondmica contemporanea com
o aumento da interacdo e da interdependéncia entre mercados nacionais e internacionais. A
sociedade atual passa por um momento de reestruturacdo produtiva com a necessidade de
aplica¢dao de novas tecnologias e novos métodos de gestdo e educacdo objetivando destaque
em um mercado competitivo. Assim, a capacidade de inovagao passa a ser um diferencial para
o sucesso das organizacdes e, acompanhando esta nova perspectiva, surge a revalorizacdo do
capital humano, visto que sdo os profissionais que criam e colocam em pratica novas
estratégias e produtos definidos como importantes para as organizagdes (DUARTE et al.,

2009); dentre elas, as organizagdes educacionais.

O conhecimento tornou-se uma das principais fontes de riqueza e chave para o sucesso
das empresas publicas e privadas — aumentando a demanda por profissionais qualificados,
capazes de responder a necessidades estratégicas. Nesse contexto, a gestdo por competéncias
surge como uma nova alternativa aos instrumentos tradicionalmente utilizados nas
organizagdes ao estabelecer a relacdo entre o desenvolvimento de pessoas e a estratégia
empresarial (SANTOS, 2008). A gestdo por competéncias, segundo Brandao et al (2001),
estimula o aprendizado, a inovacao e a adaptagdo, considerados essenciais no cenario atual de
crescimento econdmico produtivo e tecnologico. Este modelo gerencial baseia-se na analise

do gap (lacuna) existente entre as competéncias necessarias para execuc¢do das atividades e as
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competéncias ja existentes nas organizagdes. A partir dai, geram-se informacdes referentes

aos conhecimentos necessarios para o alcance de objetivos organizacionais.

O termo competéncia ¢ um dos conceitos mais empregados e um dos mais
controvertidos da teoria da administragdo moderna (RUZZARIN, 2006). Exaustivamente
estudado, recebeu diferentes defini¢des e tem sido empregado de diversas maneiras no
contexto da gestdo organizacional (BRANDAO & GUIMARAES, 2001). Aqui, é entendido
ndo apenas como conjunto de “conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para exercer
determinada atividade”, mas também como “desempenho expresso pelo profissional em
determinado contexto em termos de comportamento e realizagdes decorrentes da mobilizagao
e aplicagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes no trabalho” (CARBONE et al, 2005).
Ruzzarin et al (2006) atestam que a combinacao de conhecimentos, habilidades e atitudes
viabilizam a obtencdo de um desempenho superior. Os conhecimentos estdo associados aquilo
que se sabe, aos assuntos ou instrumentos que devem ser dominados para desempenhar
determinada atividade; as habilidades s3o representadas pelo saber fazer, que envolve a
aptiddo ou a capacidade para algo; a atitude, por sua vez, € o fazer ou querer fazer, sendo
relacionada a agdo, ou seja, a capacidade que o individuo tem de traduzir, na pratica, seus

conhecimentos técnicos e suas capacidades pessoais (RUZZARIN et al, 2006).

Branddo ¢ Guimaraes (2001) véem nos termos “competéncia e desempenho” relacao
de complementaridade e interdependéncia, sob a alegacdo de que o desempenho de um
individuo representa uma expressio real de suas competéncias. Hamel (apud BRANDAO);
GUIMARAES, 2001) amplia o conceito de competéncia ao nivel organizacional associando
ndo apenas a pessoas, mas também a equipes de trabalho: a competéncia ¢ uma capacidade de
organizagdo que permite o alcance de objetivos estratégicos seguindo o mesmo pensamento.
Cada equipe manifesta uma competéncia coletiva, que representa mais do que a simples soma
das competéncias de seus membros (FREITAS & BRANDAO, 2005). Identificar as
competéncias essenciais, as habilidades, as atitudes, os conhecimentos, fornecendo as
organizagoes informacdes relevantes para a tomada de decisdo, o realinhamento de estratégias
e a definicdo de planos de a¢do (DUARTE et al, 2009) leva a correta identificagdo das
competéncias essenciais que fardo pessoas e equipes se tornarem um valioso recurso

estratégico para producao profissional.

O decreto n® 5.707/2006 que instaurou uma nova politica de capacitacdo e
desenvolvimento de pessoas nas organizagdes do governo federal prevé que a chave para a

inovacdo e a melhoria da gestdo publica seja o envolvimento de servidores em ambientes de
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trabalho que promovam novos meios de interacdo com a sociedade (AMARAL, 2006). Para
além de tais consideragdes-justificativas, pese-se a este plano de trabalho: cada professor-
pesquisador participe do grupo CLAP aqui nomeados, possui, individualmente, valiosa
competéncia, ou seja, uma rica bagagem de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios
para exercer, com profissionalismo e profissionalidade (TARDIF, 2000), a atividade que
exerce e as realizacoes decorrentes da mobilizacdo e aplicacao desses conhecimentos, dessas
habilidades e dessas atitudes em estratégias de exceléncia no cumprimento de objetivos
profissionais comuns. Nao menos valiosa ¢ a disposi¢do individual de cada qual para aprender
mais, estudar mais, refletir mais, contribuir mais para o crescimento do grupo como um todo

nos projetos coletivos de pesquisas-agoes.

A educacao, lembremos, além de ser cientifica, ¢ um processo que se desenvolve
extrapolando o campo cientifico, preocupando-se, fundamentalmente, com formas de agao
que visam o campo politico, €tico, cultural e social. A educagdo exige métodos e
metodologias que desmobilizem a tradicional separagdo entre sujeito e objeto na produgdo do
conhecimento. Este ¢ o caso quando nos referimos a um plano de capacitagdo docente que
pleiteia a aquisicdo de novos conteudos, habilidades e técnicas cientifico-pedagdgicas
relacionadas a area de conhecimento de Ensino e Formagdo de Professores de Linguas e
Literaturas Estrangeiras Modernas. Enquanto projeto de capacitacdo, este Plano de Trabalho
destina-se a socializar conhecimentos sistematizados e técnicas pouco experienciadas na

respectiva area de conhecimento, com vistas ao aprimoramento do desempenho profissional e

manejo mais adequado de procedimentos didatico-pedagdgicos, cientificos e extensionistas.

Nos, grupo CLAP, formado pelos professores pesquisadores Bruno F. de Lima,
Francisli Costa Galdino, Halis Alves Francga, Jessicléia Alves de Lima, Danielle Grace Rego
de Almeida, Diego José Alves Alexandre e a autora que assina estas paginas, t€ém se dedicado
a compor uma literatura especializada de valor cientifico como contribuicao aqueles que
escolhem seguir a carreira docente neste cendrio contemporaneo de novas organizagdes
aprendentes ¢ de valorizagdo das comunidades de aprendizagem, tanto presenciais como
virtuais, propiciando uma reconsidera¢dao da funcdo social da escola, esta que passou a ser
centro do novo dinamismo para a produgdo e socializacdo do conhecimento e da informagao;

da valorizagdo da aprendizagem em sua concepgdo ¢ em seus processos; do incentivo a

o~

autoaprendizagem, a aprendizagem por descoberta, a aprendizagem ao longo da vida,
multitemporalidade formativa, a multiplicidade dos recursos disponiveis; dos processos

metodoldgicos de ensino e processos avaliativos que explorem o erro como processo de
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crescimento. E neste cendrio, também, que emergem significativamente o multiculturalismo, a
pos e a hipermodernidade, a educagdo de pessoas portadoras de necessidades especiais, a
educacdo das diferengas culturais, a educagdo a distdncia e, muito recentemente, por
imposic¢do da pandemia disseminada mundialmente, a educagdo on-line, remota — formato de
ensino que tornou possivel a atuagdo de profissionais da educacdo que tém enfrentado a
impossibilidade de lecionarem presencialmente no cenario escolar desde o primeiro semestre

de 2020.

Em exercicio nos mais diferentes espagos e tempos de formagdo, a experiéncia nos
permite confirmar a certeza de que o saber docente é plural e se abastece de saberes
adquiridos porque experienciados e que ndo se restringem aos saberes académicos. As
representacoes que os professores tém de seus alunos, da profissdo, do proprio perfil
profissional com limites e alcances, as representagdes sobre a escola, sobre o proprio
conhecimento profissional, antes e a partir da pandemia de 2020, estdo mesclados com outros
tantos saberes que ddo sentido e direcionamento as multiplas escolhas que o professor
cotidianamente ¢ incitado a fazer na sua pratica docente. O professor nao se limita apenas em
executar curriculos. Na pratica, ele os reinterpreta, redefine, reelabora de acordo com as
implicacdes externas e as dimensdes internas do saber docente. No transcorrer desses

movimentos, vai se construindo uma memoria educacional particular, individual, auténtica.

Registrar a historia da origem dos espagos de aprendizagem, analisar a formagao ¢ as
vivéncias do corpo docente de determinado espaco de aprendizagem sdo formas de preservar
a memoria educativa aliada ao desejo de melhorar o que temos atualmente. Preservar, atesta
Fonseca (1990, p.30), ¢ investir no presente de olho no futuro. O ato continuo de preservar ¢
investir no presente por quanto a memoria das institui¢des, de trabalhos desenvolvidos, de
formas de ser professor, resulta do esfor¢o de rever caminhos, procedimentos e valores que se
atualizam no trabalho conjunto. Dai porque ¢ preciso que haja mais pesquisas para levantar,
localizar, catalogar, analisar, conservar documentos em arquivos e colecdes de materiais
escolares que fizeram parte, nalgum tempo e espago, da histéria da educagdo em um
entendimento mais profundo de cidadania, que ultrapassa o nivel dos direitos civis e torna-se
dado importante para o processo de construcdo da identidade, porque contribui para o
processo de formagao cultural, para a compreensdo do real e para a elaboragdo de analises dos

processos educacionais.

Mais do que constituir projetos de recuperacdo e estimulagdo de memoria preservando

e estimulando a discussdo da histéria educacional, as memorias dos professores podem, ainda,
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estimular o debate sobre a preservacdo do patriménio educacional com vistas a definir
melhores politicas publicas na area, possibilitar e incentivar a pesquisa da historia
educacional, promover eventos, encontros, seminarios centrados em questdes pertinentes a
memoria educativa, manter e criar canais de divulgacdo sobre a historia educacional das
instituicdes escolares, sobre a histdria das praticas escolares, livros, relagdes escola e trabalho,
saberes pedagogicos, agentes educacionais... Ainda, contribuir com a pesquisa em
historiografia da educagdo brasileira com base em mapeamento constante de novas fontes
primdrias, capazes de instrumentalizar instituicdes e pesquisadores para a producido de novos

titulos de referéncia.

A revisitacdo dessas acdes torna conhecido o esfor¢o de professores e instituigdes na
busca de alternativas viaveis a melhoria da qualidade do ensino da comunidade em
determinado tempo. Além disso, o rememorar de atividades ainda ¢ uma das praticas de
formacdao valida para os professores, pois o resgate de agdes docentes e discentes
anteriormente desenvolvidas tem por fundamento que a memoria registrada determinara
importantes interpretagdes. Muitas vezes, para se compreender a acdo presente, para encontrar
0 que se relaciona com as preocupacgdes atuais, busca-se, no passado, as origens de problemas
e questodes, porque “a vida atual s6 parece significar se ela recolher de outra época o alento”

(BOSI, 2001: p. 82).

A memoria docente tende a fortalecer as relacdes das pessoas com suas herangas
historicas, culturais, assim como desenvolver e agucar o senso do pertencimento a uma
identidade. Tanto a memoria gera uma identidade no sentido de que participa de sua
constru¢do, quanto essa identidade, da mesma forma, molda predisposi¢cdes que levam o
individuo a incorporar certos aspectos do passado, a fazer escolhas memoriais que dependem
da representacdo que ele faz da propria identidade construida no interior de uma lembranga
(CANDAU, 2019). Dai porque se dizer que “na realidade, ndo ha percep¢do que ndo esteja
impregnada de lembrangas” (BERGSON, 1959 apud BOSI, 2007, p. 46). “Sem lembrangas, o
sujeito ¢ aniquilado”, confirma Candau (2019, p.17). E a lembranca ¢ impregnada por suas
representacdes; a memoria tem uma funcdo decisiva no processo psicoldogico. Ao modo de
Bergson, a memoria ¢ forca subjetiva composta por representagdes, seja do passado ou do
presente, para nosso conhecimento e apreensdo da realidade. Maurice Halbwachs (apud
BOSI, 2007), estudioso das relagcdes entre memoria e historia publica, amplia as fungdes que
as representacdes do individuo exercem no seu grupo de convivio e na sociedade como um

todo. Uma preexisténcia, para o autor, um predominio social sobre o individual altera os
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fenomenos psicoldgicos, tais como percepgdo, consci€éncia ¢ memoria. Seu enfoque central
ndo ¢ a memoria, mas os quadros sociais da memoria em que as relagdes nao estao limitadas
ao individuo, mas as suas relagdes intersubjetivas, ou seja, com as instituigdes sociais das
quais faz parte. Assim entendida, a memoria do individuo estaria intrinsecamente subordinada
ao seu relacionamento com os grupos de convivéncia e referéncia aos quais pertenga, o que
liga a memoria de uma personalidade a memoria do grupo em que se trabalha em conjunto,
pois tende a criagdo de esquemas coerentes de narracao e interpretagdo das situagdes ocorridas
de modo que “universos do discurso e significado” servirdo de alicerce seguro quanto a

historia e veracidade dos acontecimentos (BARTLETT apud BOSI, 2007).

Sao trés as palavras-chave particularmente caras a historiografia e a (auto)biografia de
formagdo, ¢ que fundamentam a “consciéncia contemporanea”: “patrimonio” — enquanto
dimensdo da memoria; “memoria” — enquanto fortalecimento da identidade; e “identidade” —
enquanto constituicdo coletiva (CANDAU, 2019, p.16). O CLAP — Curso de Linguas em
Apoio ao Professor serd registrado tal como elaborado: memdria educacional coletiva de uma

identidade social em particular.

E um dos projetos académicos em que associo pesquisa, ensino e extensdo; foi criado
no inicio de 2021, quando teve sua primeira edi¢do — e se me transformou em possivel objeto
de estudo —, pelos professores da area de Ensino e Formacdo de Professores de Linguas e
Literaturas Estrangeiras Modernas do DPEC — nomeadamente, pela Profa. Dra. Danielle
Grace Rego de Almeida, Prof. Dr. Diego José Alves Alexandre e a proponente deste Plano,
para oferecer aos licenciandos de Letras/Francés, Espanhol e Inglés e Literaturas
correspondentes da UFRN a possibilidade de desenvolver importantes habilidades que devem
acompanhar os futuros professores em sua pratica pedagogica cotidiana, como técnicas de
selecdo, producdo e adaptacdo de material didatico e uso de recursos tecnoldgicos midiaticos
para aulas de linguas estrangeiras na modalidade remota — formato de ensino que se anunciou
indispensavel as disciplinas formativas a partir da pandemia. Além disso, a extensdo aos
profissionais ja formados ofereceu a oportunidade de uma formagdo continuada,
aperfeigoando técnicas ja utilizadas e propiciando o fluxo de conhecimentos e experiéncias
entre os pares. De um lado, enquanto acdo voltada aos nossos estudantes licenciandos, o
CLAP instigou a curiosidade que leva o docente a se tornar um professor pesquisador e critico
de seu proprio fazer pedagogico. De outro, ofereceu oportunidade de experiéncia pratica ndo
somente no que concerne a condugdo de atividades pedagdgicas no espago da sala de aula

virtual, mas também na relacdo entre planejamento, pesquisa e preparagdo de material

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

147



didatico — agdes imprescindiveis na praxis cotidiana do professor de linguas estrangeiras.
Nesse sentido, o projeto pdde ser concebido, também, como um espago de descobertas e
trocas, contribuindo com reflexdes que se reverteram em novos estudos individuais. Por seu
carater tanto tedrico quanto pratico, as aulas demandaram conhecimentos linguisticos de seus
participantes e envolveram pesquisa-agdo sobre procedimentos a respeito de Tecnologias de
Informagao e Comunicacao na educacao. A proposta da agdo visava a inser¢ao no mundo da
educagao on-line através da Web com encontros remotos, e as producdes, fruto de pesquisas,
permitiram aprimorar competéncias importantes para o sucesso académico e profissional, bem
como preparar para um novo momento em que a habilidade com as tecnologias digitais e o
bom uso da Internet serdo primordiais para a profissionalizagdo do docente e do profissional

reflexivo que estamos formando.

No que tange a formagao continuada direcionada aos profissionais da educacdo basica
— alunado dos cursos oferecidos —, acredita-se que a oportunidade de estudar um idioma
aumenta as fronteiras e as possibilidades de atua¢io desse educador. E em contato com um
mundo e uma cultura diferentes de seu universo que se pode transformar a sala de aula em um
ambiente plural, de abertura para a alteridade, para novas concepc¢des de aprendizado e
transito de saberes. Nao obstante, o estreitamento do didlogo entre Universidade e Escola
pode ser destacado, ainda, por outra via importante: a parceria com os Professores
Supervisores de estagios para ensino de linguas estrangeiras, entao na fungdo de Orientadores
Pedagogicos do CLAP, mostrou-se extremamente benéfica para o processo de formagao dos
licenciando, visto que esses profissionais tém contribuido de modo significativo para a

experiéncia pratica dos professores em pré-servigo.

Metodologia

O presente Plano de Capacitacdo pessoal se liga intima e estreitamente aos objetivos
do projeto que lhe fundamenta — CLAP — Curso de Linguas em Apoio ao Professor, cujo
ensino se deu, em 2021, na interface da midia e do discurso com implicagdes para a formagao
docente de Letras — abrindo espago para a efetividade e exequibilidade de momentos de
pesquisa, a qual relacionou ensino, midia e as questdes de produgdo do sentido pedagogico.
Assim, este Plano esta voltado para o processo de formagao inicial e continuada do docente de
Letras — Linguas e Literaturas Estrangeiras Modernas — sobretudo no que diz respeito a

problematizagao do perfil de professor enquanto pesquisador, enquanto profissional reflexivo,
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objetivando entender a funcionalidade e a relevancia que a Internet, as Midias de Rede, o
ensino em formato remoto, € os géneros auténticos — cuja produgdo e mobilizagdo sdo
oportunizadas e potencializadas pelos meios de comunicacdo de massa — ocupam no processo
de ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras, tanto na formag¢ao de professores como no
alcance dos objetivos do ensino na realidade das escolas de ensino basico, Fundamental e
Meédio.

Trata-se, com este Plano de Capacitacao centrado em pesquisa, investigar 0 processo
de leitura e utilizagdo de materialidades divulgadas na midia e entender como tais recursos
foram sistematizados e aplicados enquanto ferramentas didatico-pedagogicas para ensino de
linguas estrangeiras por docentes em formagao inicial (Estagios de Formacao Docente) e na
escola (Ensino Fundamental e Médio), considerando que tanto o professor em formagdo
quanto o aluno devem exercitar sua autonomia de leitura, entendendo que qualquer
manifestacdo de linguagem e sentido, seja ela textual, discursiva, imagética, permite multiplas
leituras e diversos efeitos de sentido. O contexto de sentindo em foco foram aulas on-line de
linguas estrangeiras. A investigacao e andlise desse exercicio teve propodsitos formativos
(professores em pré-servico) e foco nos resultados do ensino-aprendizagem (alunos-
professores das escolas de ensino basico) junto ao projeto CLAP, em sua primeira edi¢do, ou
seja, durante o ano de 2021. E neste quesito, este Plano transforma-se, ao mesmo tempo que
processa referencial bibliografico de valor formativo a fazer parte das disciplinas de Letras-
Linguas e Literaturas Estrangeiras Modernas, em uma contribui¢do memorialistica relevante a
area de Formagao de Professores do DPEC e a constituicdo de um acervo que se construird,

edicdo a edigdo, a partir da sistematizagdo, documentacao e registro reflexivo de resultados.

Atrelado a uma proposta de pesquisa de natureza dialético-discursiva, o presente Plano

se fundamenta nos seguintes momentos/etapas metodologicas de investigagao:

I — Levantamento e andlise de acervo organizacional e de arquivos didatico-

pedagogicos utilizados nos cursos de linguas em ensino remoto oferecidos no projeto CLAP.

IT — Leituras e estudos de pesquisas e/ou trabalhos/e ou memoriais ligados ao processo
de ensino e aprendizagem de linguas no sentido de se problematizar questdes como materiais
pedagogicos, métodos de ensino, pratica docente, crengas de professores e alunos no ensino

de lingua e tendéncias de ensino na formacao docente em Letras.

IIT — Analise das materialidades digitais e midiaticas no sentido de se promover a

sistematizacdo do referencial tedrico enquanto objeto de estudo. Aplicacdo de categorias
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< /
teoricas e sistematizagdo das andlises a partir do método arqueogenealdgico de Michel
Foucault procurando estabelecer a constituicdo dos saberes docentes privilegiando suas

interrelagdes discursivas e sua articulagdo com as instituicdes, na tentativa de registrar como

os saberes foram constituidos e se transformaram.

IV — Organizacdo e producdo de produtos (artigos/livro: Memorias Educacionais
CLAP) na intengdo de contribuir para a producdo cientifica na interface Midias de rede/
Ensino de Linguas Estrangeiras/Ensino remoto durante e apos a pandemia de 2020, com

énfase na constituicao identitaria do professor-aluno e do professor profissional pesquisador.

Este ultimo item, de forma particular, garantira o registro da Memoria historiogréfica e
Educacional da primeira edi¢do do Projeto CLAP no intuito de se preservar a intengdo de
novas edigdes com perspectiva de progressao nas discussdes dos varios componentes que
entram em cena para construir a base de um saber docente, a0 mesmo tempo, pratico e

tedrico.

Desta primeira edi¢do, ressalte-se: o estimulo conquistado a pratica de uma das mais
importantes habilidades dos profissionais de ensino de linguas estrangeiras, que ¢ a da
selecdo, apropriacdo e elaboracdo de material pedagdgico diversificado, especializado,
gratuito e online para um alunado cada vez mais conectado as novas tecnologias; a primeira
edicdo do projeto contribuiu para a valorizagdo do ensino de linguas, tornando-o mais
acessivel, inclusivo e de qualidade; as atividades foram realizadas em modo remoto enquanto
o periodo de isolamento esteve vigente, o que ndo impediu a constante reflexdo individual e
grupal a respeito da elabora¢do do seu material didatico, além de encontros de discussdes
tematicas com interesses especificos. Nos trés primeiros meses (margo, abril e maio),
coordenadores-adjuntos, orientadores pedagdgicos e professores em pré-servigo tragaram
planejamentos para cada nivel de ensino oferecido, atentaram para os materiais didaticos
levando os licenciandos ao aperfeicoamento linguistico, de técnicas pedagogicas e de
apropriagdo dos recursos tecnolégicos apropridveis ao ensino de linguas. Entre abril e maio,
inscrigdes a turmas de Francés, Espanhol e Inglés foram ofertadas via SIGAA ao publico-
alvo, com vagas limitadas a 15 participantes por turma, nos niveis Iniciante (Frances,
Espanhol, Inglés); Basico (Francés, Inglés); e Aprimoramentol (Inglés). 2022 despontaréd sob
a intencdo de que facam parte da segunda edicdo do CLAP, ainda, dois outros niveis:
Avancado (Francés, Inglés); e Aprimoramento 2 (Inglés), com estimativa de enquadramento,

também, de alunos-egressos de cursos de Letras/Linguas Estrangeiras.

Editora e-Publicar — Formacao docente inicial: ensino remoto € novas competéncias em
perspectiva de pesquisa-acao-reflexao

150



Cronograma de Atividades

a. Revisdo tedrico-
conceitual/Levantamen
to e selecdo de dados
de acervo de gestdo e CLA |CLA | CLA |CLA | CLA | CLA | CLA | CLA
coordenagio;
sequéncias didaticas,
portifolios e reflexoes
docentes e recensio
bibliografica

b. Analise de dados
colhidos e

planejamento CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA
estratégico . . B

(cartografico, P P P P P P P P
historiografico,
(auto)biografico) para
redacdo de dados.

c. Encontro para
analise critico-reflexiva

CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA

coletiva dos dados - . l
textualmente P P P P P P P P
registraveis; trocas
textuais.
d. Redacdo de artigos; | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA
reviso ~de artigos; P P P P P P P P . l
organizag¢do de livro.

. ~ CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA | CLA
e. Divulgagao de - . .
resultados: publicagdes P P P P P P P P
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