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APRESENTACAO

No século XXI ¢ notdrio o impacto do mundo globalizado no campo educacional. Na
atual sociedade da informagdo, o saber geografico se manifesta através das mais diversas
ferramentas e nos mais variados veiculos de comunicag¢do, as informagdes chegam aos ouvidos
de forma quase instantanea expondo problematicas globais e locais de maneira muito mais

intensa do que no passado.

No ensino de geografia praticado na escola, o uso de ferramentas e estratégias que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem e tornem as aulas mais atrativas, torna-se
necessario em um mundo onde as tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano
estudantil. O presente trabalho traz um conjunto de pesquisas relacionadas ao ensino de
geografia, apresentando diversas propostas relacionadas a utilizagdo de gé€neros textuais,
recursos audiovisuais, cartografia, jogos geograficos, aulas de campo e avaliacdo do livro
didatico.

A geografia praticada na escola apresenta desafios, mas também caminhos e
possibilidades diante de um mundo que se transforma intensamente nas suas dimensdes sociais

e ambientais.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Francisco Oricélio da Silva Brindeiro
Amanda Quintela de Castro
(Organizadores)
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CAPITULO 1
O NORDESTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA ANALISE A PARTIR DE

LIVROS DIDATICOS DO SETIMO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Luiza Magalhies de Almeida e Andrade, Graduada em Geografia (IGC/UFMQG)
Alida Angélica Alves Leal, Professora Adjunta (DMTE/FaE/UFMGQG)

RESUMO

Com o intuito de aprofundar a discussdo sobre o ensino de geografia e entender possiveis
generalizagdes e construgdes de esteredtipos que ocorrem dentro do ensino de Geografia
Regional, o objetivo geral da pesquisa consiste em compreender como a Regido Nordeste ¢
apresentada em livros didaticos e se a Geografia Escolar ali presente contribui para que os
esteredtipos e generalizagdes sobre esse espaco sejam confrontados e/ou afirmados. O artigo €
um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “O Nordeste no Ensino da Geografia:
uma andlise de contetidos em Livros Didaticos do Sétimo Ano do Ensino Fundamental”.
Acreditamos que este estudo possa colaborar para a compreensao nao apenas da representagao
nordestina dentro do ensino da geografia, mas, principalmente, para refletir sobre a formagao
dos estudantes visando ao entendimento da pluralidade regional. Os caminhos metodolégicos
da investigagdo consistiram na realizagdo de um estudo teorico e, posteriormente, da analise
das 03 (trés) obras mais selecionadas pelas redes publica e escolas privadas no ano de 2020,
conforme dados do Ministério da Educagao (MEC). Os livros didaticos analisados foram:
“Arariba Mais - Geografia (Editora Moderna)”, “Expedi¢cdes Geograficas (Editora Moderna)”
e “Geografia Espaco & Interacdo (Editora FTD)”. Para a analise dos conteudos das obras, foram
definidos alguns eixos, a saber: a concepcao de regido adotada nas obras, modo de abordagem
da regionalizagdo do Nordeste, a questdo da seca e convivéncia com o semidrido, aspectos
fisicos/ sociais/ politicos/ culturais/ econdmicos, os esteredtipos: refor¢os e/ou refutagdes.
Concluimos que, nos trés livros analisados, existe a preocupagdo com o combate aos
esteredtipos regionais, buscando mostrar a existéncia de uma variedade economica, historica,
politica e cultural dentro do Nordeste. Contudo, as obras apresentam diferengas entre si. Um
dos livros, especialmente devido a abordagem de questdes relacionadas a convivéncia com o
Semiarido e a discussdo sobre a regionalizacdo do Nordeste, constréi a leitura da regido
privilegiando sua diversidade; nos outros dois livros didaticos, por sua vez, persiste a descri¢ao
dos lugares, a enumeragdo ¢ a classificacao e, com isso, a regido permanece vista de forma
descritiva e compartimentada, com pouca énfase em heterogeneidade interna.
Palavras-chave: Ensino de Geografia; Nordeste; Esteredtipos; Livros Didaticos.

1. INTRODUCAO

“L4 é muito quente e tem muita pobreza!”, “Ah! E o Caribe brasileiro!”, “Lugar de gente
preguicosa!” ... Existe um discurso depreciativo recorrente em falas e atos relacionados a
Regido Nordeste do Brasil, composto por piadas pejorativas sobre os nordestinos e
generalizagdes, tais como aquelas mencionadas no inicio deste paragrafo, selecionadas dentre

tantas outras.

Suassuna (2002), por exemplo, nos mostra a relagdo entre essa visao restrita de um
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“Caribe brasileiro” e a grande probabilidade do mesmo turista que frequenta o litoral

nordestino, quando em contato com a paisagem da caatinga, exclamar: “Oh! Que feio! Horrivel,
diriam os mais criticos”. Castro (1992), ao analisar documentagdes, discursos de politicos
eleitos e representantes de Estados do Nordeste no Congresso Nacional, entre 1946 e 1985,
aponta o processo de construcao e cristalizacdo de um Nordeste que permanece constantemente

em necessidade, frente as demais regides do pais. Uma regido atrasada e necessitada de ajuda.

Na midia, persiste a imagem de um Nordeste miseravel e pobre sendo divulgada
constantemente. De acordo com Albuquerque Jr. (1999, p. 07): “[...] parece que nossa escritora,
defensora da ‘Nordestinidade’, Rachel de Queiroz, tem razdo: a midia tem o olho torto quando
se trata de mostrar o ‘Nordeste’, pois eles s6 querem a miséria.” Ao retratar o fendmeno
climéatico da seca como permanente e eterno, estes meios de difusdo de informagdes contribuem
para a permanéncia do consenso em torno do lugar e de seus habitantes: todos sofrem com a
falta d’adgua, ndo possuem riqueza material e inexistem diversidades naturais capazes de tornar

habitavel este espaco.

Sabemos que a midia cria versdes dos acontecimentos e, neste sentido, nao esta obrigada
a ser minuciosa para mostrar cada detalhe de uma determinada regido. Afinal, trata-se de
comunicac¢do social e precisamos considerar o direito a liberdade de pensamento e de expressao.
O problema, contudo, se dda quando estas versdes estdo calcadas em equivocos que
descaracterizam a diversidade de uma regiao, sendo que a ideia veiculada torna-se um consenso,

dando origem a estere6tipos e falacias. (LENCIONI, 2003, p. 20)

O filésofo Bhabha (2013) defende que os esteredtipos constituem uma questao quase
tdo importante para a analise dos objetos quanto os objetos em si. Segundo ele, o esteredtipo
nao ¢ uma simplificacdo por ser uma falsa representacao de uma determinada realidade. Para o
autor, ¢ uma simplificacdo porque ¢ uma forma fixa de representacdo, que, ao negar a existéncia
da diferenga, constitui um problema para a representagdo do sujeito em significagdes de

relacdes psiquicas e sociais.

Tal situagdo tende a absolutizar determinados valores ao simplificar o outro, induzindo
a um campo ausente de alteridade. A fim de superar as barreiras da ignorancia, que promovem
a construcao das imagens sectarizadas que permeiam as relagdes intergrupais, a educacio tem
como uma das principais tarefas estimular a experiéncia da alteridade. Segundo Guérios e Stoltz
(2010, p. 11), “isso se justifica pelo entendimento de que o processo educativo tem valor

emancipatério em si”. A educagdo pode contribuir para a descentracdo de nossa visdo do outro
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e para identificar os limites da perspectiva subjetiva de cada um, ao desenvolver empatia e

tornando o lugar de encontro do outro, isto €, alteridade. De acordo com Brandao (1986, p. 07,
apud GUERIOS; STOLTZ, 2010, p. 12) "o diferente ¢€ o outro, e o reconhecimento da diferenga

¢ a consciéncia da alteridade: (...) nem tudo € o que eu sou e nem todos sdo como eu sou".

Entendemos que, por meio da abordagem do tema de regides no ensino da Geografia,
pode-se e deve-se abordar o encontro com esse “outro”, sendo ele nordestino, acreano, africano
ou qualquer outro cidaddo do mundo. Essa presenga do outro ¢ uma provocacao que exige
reacdo, no sentido de aproximar o estudante de uma alteridade. Neste sentido, a educagdo pode
servir de contraponto neste cenario de ignorancia da existéncia de um Nordeste rico e plural. O
Livro didatico (LD), ao mostrar imagens que caracterizam uma regionalidade, por exemplo,
pode favorecer a discussao sobre a limitacao de generalizagdes, possibilitando a construgdo e
reconhecimento de identidades culturais, bem como a constru¢do e/ou desconstrucao de

diversos esteredtipos.

No ambito da Geografia escolar, a tematica da regionaliza¢do do Brasil estd presente
em programas curriculares e livros didaticos da Educacao Basica especialmente no sétimo ano
do Ensino Fundamental, especificamente quando aborda-se a “formacao territorial do Brasil,
sua dinamica sociocultural, econdmica e politica” (BRASIL, 2017, p. 382), conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). No ensino, pode-se enveredar por varios caminhos.
Pode-se optar por uma abordagem fisica para entender fatores que se relacionam para a
formacdo da paisagem (ou paisagens) de cada regido brasileira, como solo, clima, vegetacao,
relevo, entre outros. Ao identificar esses fatores “naturais”, ndo se pode excluir o homem,
sujeito transformador e primordial para a interpretacdo geografica. Com isso, a analise passa a
ser também humanistica, sociologica e cultural, ou seja, compreender cada regido brasileira
exige abordagens de distintas areas da Geografia e de outras ciéncias, a0 passo que seu
entendimento € primordial para compreensdo da dindmica espacial. Além disso, a compreensao
do tema da Geografia Regional serve para mediar as relagdes homem-meio, que precisam ser
revistas, e, também, para considerar a importancia dos cidaddos brasileiros de conhecer a
pluralidade de seu pais, familiarizando-se com seus conterrdneos e reconhecendo as

regionalidades.

Pelo fato da educacdo ndo se estender somente ao que esta perto, principalmente na
Geografia, ¢ fundamental que se prepare os individuos para entender dados, informagdes e
inovacdes dentro de seus respectivos contextos, sem perder de vista a totalidade. Isso exige que

se enxergue o inseparavel paradoxo das partes constituintes de um todo no ensino da Geografia:
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“o local inseparavel do regional, do nacional e do global. [...] Entendemos cada vez mais o

mundo ao entendermos nosso lugar (articulado a varios lugares e escalas). Entendemos cada
vez mais nosso lugar ao entendermos o mundo (e outras escalas como a regional e a nacional)”.

(SERVILHA, 2019, p. 147)

A presenca do estudo de todas as regides brasileiras no curriculo da Geografia, e ndo s6
da regido em que o aluno se localiza, comprova que a educacao ndo deve ser ensimesmada ou
que a abordagem deva ser especializada. Além do desafio de dialogar entre as escalas local-
global, existe a necessidade de abordar as regides, caracterizando-as sem generaliza-las, o que
se mostra como um desafio complexo diante do diagnostico da existéncia de muitas

generalizacdes que deveriam ser confrontadas.

Neste embate das identidades regionais e suas representagoes, € preciso entender como
o ensino de Geografia as representa, ou seja, se, ao explicé-las, procura desvelar a pluralidade
de cada povo e sua regido ou se reafirma um esteredtipo Unico por meio de um ensino
generalizante e taxativo. Tal estudo torna-se emergencial, pois, ao “diagnosticar” as falhas e
inconsisténcias conceituais atuais, elas podem ser amenizadas, conferindo um ensino mais
qualitativo em sala de aula, o que infere a possibilidade de outra leitura acerca da Regido
Nordeste e como ela vem sendo trabalhada, trazendo a diversidade cultural como um dos fatores
capazes de trazer uma imagem positiva e construtiva dessa regido, que ¢ tdo rica em

diversidades'.

Diante de tantas informagdes e preconceitos ja demonstrados sobre o Nordeste, o ensino
de Geografia pode tanto servir como mais um canal de perpetuacdo dessa imagem ou, muito
pelo contrario, pode questiond-la. O professor, por sua vez, pode contribuir para este
deslocamento por parte de seus estudantes ou pode, por outro lado, reafirmar faldcias existentes
se ndo possuir uma boa compreensdo do assunto. Por isso, neste trabalho, surgem alguns
questionamentos sobre a natureza do ensino de regides, levando-nos a perguntar: em livros
didaticos de Geografia, como textos e imagens apresentam o Nordeste? A ideias presentes nos
LDs levam a uma reproducao de estereotipos e/ou a questionamentos sobre os mesmos? Os

LDs buscam ensinar o paradoxo entre a totalidade das regides e suas partes?

! Ndo se pode dizer que exista alguma regido que ndo seja rica em diversidades, porém chamamos atengio para o
fato de que o Nordeste sua diversidade ¢ ignorada e nao reconhecida no Ensino da Geografia.
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Tendo em vista tais questdes, o objetivo geral deste estudo consiste em compreender

como a Regido Nordeste ¢ apresentada em livros didaticos do sétimo ano do ensino fundamental
e se a Geografia Escolar ali presente contribui para que os esteredtipos e generalizagdes sobre
esse espaco sejam confrontados e/ou afirmados. Dentre os os objetivos especificos,
mencionamos: entender o ensino da Geografia e suas potencialidades para a abordagem da
tematica em questdo; discutir sobre identidade regional nordestina; descrever o que ¢ o Livro
Didatico e critérios para sua analise; interpretar como LDs selecionados abordam a regido
Nordeste, buscando identificar se existe uma indagacdo sobre o esteredtipo regional e a nao

homogeneidade das regioes.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para o delineamento tedrico-conceitual da pesquisa, discutimos 03 (trés) aspectos que
consideramos centrais: a) alguns apontamentos sobre o Nordeste brasileiro e a constru¢dao de
estereOtipos e preconceitos contra a origem geografica e de lugar; b) possiveis contribui¢des da
Educacdo Geografica para a superacdo de esteredtipos regionais e c¢) algumas questdes

relacionadas aos livros didaticos.
2.1. O Nordeste brasileiro e esteredtipos: alguns apontamentos

A presenca de um discurso infamante recorrente nas falas e nos atos relacionados a
Regido Nordeste, composto de piadas pejorativas sobre os nordestinos e generalizagdes,
conforme sinalizamos na Introdugdo deste trabalho, ¢ mostrado pelo historiador nordestino
Albuquerque Jr. (1999, 2007). Conforme o autor, convém apontar que a ideia de "Nordeste" €
um instrumento de coesdo entre individuos e grupos sociais muito distantes entre si. Em suas
palavras, “o Nordeste, na verdade, estd em toda parte desta regido, do pais, ¢ em lugar nenhum,
porque ele ¢ uma cristalizagao de esteredtipos que sao subjetivados como caracteristicos do ser

nordestino e do Nordeste.” (op.cit., 1999, p. 307)

Ao representar o Nordeste e os nordestinos, o enfoque dado geralmente concentra-se
nos conflitos sociais na regido, o cangago e o messianismo (OLIVEIRA; ARAUJO, 2011), além
da seca sendo sempre a ‘vila da historia’, sem levar em conta as causas estruturais envolvidas,
naturalizando as questdes sociais. A repetida historia do povo sertanejo que luta contra o clima
de seca ¢ retratada incessantemente na literatura, principalmente em cordéis que sdo tdo
tipicamente nordestinos, na musica, na dramaturgia e nas artes plasticas do inicio do século XX

(ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999). Para além disso, geralmente s6 se recorda da beleza
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natural do litoral nordestino e nada mais, largamente difundidas por meio de divulgagoes

turisticas.

Famosas, também, sdo suas praias, destino turistico de muitos brasileiros e de até
estrangeiros. E a face do “Nordeste paradisiaco, terra de desempregados, mas que retempera,
como estagdo de férias, o cansaco do trabalho” (Roberto Magalhaes, 1986 apud PENNA, 1992,
p-18). Uma regido que tem a sua imagem em filmes, propagandas e até no buscador “Google”

quase exclusivamente remetida a suas praias. (ALVES, 2018)

A identidade regional se configura em torno de uma série de sentimentos produzidos em
meio a fabricacdo da propria regido que lhe da suporte. Toda essa composi¢do tem ocorrido
pela “repeticao regular de determinados enunciados que sdo tidos como definidores do carater
da regiao e de seu povo, que falam de sua verdade mais interior” (ALBUQUERQUE JR., 1999,
p. 24). Surge assim, a identidade regional, por meio da qual procuramos entender o que € ser
nordestino, aspecto criticado por Albuquerque Jr. que propde o entendimento do nordestino

para além dela.

A identidade ndo esta intrinseca ao local de nascimento, mas sim vinculada ao modo
como esta condicdo ¢ apreendida e organizada simbolicamente. Massey (2004, apud
SERVILHA, 2019) aponta que “a identidade dos lugares nao ¢ algo que surge do solo, mas das
relacdes mantidas com o resto do mundo.” Discorrendo sobre identidade nacional, Hall (2006:
47-48, apud LIMA; OLIVEIRA FILHO, 2015, p. 501), faz algumas consideragdes que sao
pertinentes para a analise de uma identidade regional, como a nordestina. Segundo ele, as
identidades nacionais “ndo estdo literalmente impressas em nossos genes”, apesar de
“pensarmos nelas como se fossem parte de nossa natureza essencial” e muitas vezes tendo
orgulho de assim sermos. Para o autor, essas identidades sao “formadas e transformadas no
interior da representacdo”. Em outras palavras, o autor destaca que tais identidades sdo
construidas e transformadas por meio de representagdes discursivas, muitas vezes

contraditdrias, mobilizadas por diferentes dispositivos, grupos ¢ institui¢des sociais.

Nao ha problema algum em existir uma identidade nordestina. O real problema ¢é
assumir uma generalizacdo, levar os esteredtipos ao extremo, esse rolo compressor que
homogeneiza e possibilita a perpetuagdo de uma caracterizagdo grosseira e indiscriminada. Para
Albuquerque Jr. (1999, p. 20), “o estereotipo nasce de uma caracterizagdo grosseira e
indiscriminada do grupo estranho, em que as multiplicidades e as diferengas individuais sdo

apagadas, em nome de semelhangas superficiais do grupo.”
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Dentre as regides brasileiras, o Nordeste apresenta um notavel contraste ecologico,

social, cultural e econdmico, porém, o que se vé normalmente sao “campanhas de auxilio ao
Nordeste, feitas em um momento de grande crise, [que] contribuem [...] para criar uma ideia
falsa da regido e dos seus problemas.” (ANDRADE, 1985, p. 27). Para o autor, o Nordeste
parece carregar um peso para a nacdo, como se fosse uma regido que “aparentemente sempre
teve mais o que pedir do que oferecer a grandeza do pais.” (MAGALHAES, 1986 apud
PENNA, 1992, p. 18). A visao do nordestino como necessitado e as politicas nacionais
implementadas, a exemplo do Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS), que
interpretou o atraso economico da regido como resultado das secas cuja solugao foi a construgao
de agudes, a chamada “solug¢do hidraulica” (Oliveira, 2006); posteriormente foi revista devido
ao entendimento de que o problema real do Nordeste extrapola a dificuldade climatica da falta
de agua. O governo federal interviu efetivamente com base na industrializacdo, cuja agdo foi
institucionalizada através da fundacdo da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
(Sudene) e dos seus Planos Diretores para o Desenvolvimento Econdmico e Social do Nordeste.

(GUIMEIRO, 2013)

Ressignificar uma regido, contudo, vai além de se provar como industrializada,
desenvolvida ou capaz de exportar universitarios de alto nivel. E necesséario resistir aos
processos taxativos de regionalizagdo. Como demonstra Servilha (2015), isso se da por meio
de uma articulacao de uma regionalidade por um movimento de base regional. Em sua pesquisa,
o autor evidencia as disputas em que a regido se encontra, ndo apenas no ambito politico ou
econdmico, mas também as dinadmicas de representagdo do que a compde, ou como ela ¢
apresentada aos “outros” e também aos habitantes daquela area delimitada e classificada como
regiao.

A regionalidade ¢ matéria-prima a partir da qual grupos podem articular movimentos
regionais voltados a ressignificagdo da regido, estando mais proximos de uma tentativa de
desentortar os olhos, como diria a escritora nordestina Rachel de Queiroz (apud
ALBUQUERQUE JR, 2001, p. 7). Pensar a regido fundamentado pela regionalidade significa
adentrar no universo de reproducdo cultural dos grupos, implicando em identificar e
compreender os significados definidos coletivamente para representar determinado recorte

espacial.

Para Albuquerque Junior (1999), enquanto alguns criaram representacdes das realidades
socioambientais nordestinas para resgati-las de certa condicdo de atraso ou

subdesenvolvimento, outros persistem em declamar a tristeza da seca e suas consequéncias,
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como uma regido sofrida. Essas representagdes, diz o historiador, construiram uma

argumentacao que levou a nordestinizagdo de um espago que esta pretensamente localizado ao

nordeste de um Outro.

2.2. A Educagio Geografica na senda da superacio de estereotipos regionais?

O historiador e pesquisador Albuquerque Jr. (2007) aponta como ¢ necessario estudar a
historia da constitui¢do das identidades, a fim de que ndo nos submetamos com facilidade aos
discursos que conduzem aos esteredtipos e aos preconceitos. Dai identifica-se o papel da
Geografia como ciéncia natural, social e humana que, ao abordar este conteudo em sala de aula,

possibilita uma educagao pratica e ampla, em didlogo com as teorias e os conceitos.

A Geografia ¢ um instrumento importante para a compreensdo do mundo, tendo como
tema central o estudo do espago, fundamentado na anélise da relacdo do homem com o mundo
que o cerca (PEREZ, 2005). “Este conhecimento, partindo dos conteudos da Geografia,
significa ‘uma consciéncia espacial’ das coisas, dos fenomenos, das relacdes sociais que travam

no mundo.” (CALLALI, 2000, p. 93)

No estudo do tema Regionalizagdo do Brasil, ¢ basilar o entendimento do pais em que
se habita, tomando como forma de pensamento e pratica geograficos o ato de regionalizar
espagos. Neste contexto, faz-se necessario ensinar ao estudante sobre as regides e pluralidades
brasileiras existentes, para alcangar a continua formagdo de um cidaddo que, ao se enxergar

inserido em seu pais, vai buscar entendé-lo (BELO E FERREIRA, 2012).

Por diversas vezes, a escola, com todo seu corpo disciplinar, tem se limitado a
simplesmente transmitir contetdos, sem que haja uma reflexdo que desloque o aluno. A esse

proposito, Vlach (1990, p. 67), pontua que

Tais contetidos sdo extraidos do conhecimento, entendido com uma sistematizacao de
verdades que a razdo humana logrou obter, através de uma acumulagdo cada vez
maior. Ou seja, o conhecimento ¢ visto apenas como uma resultante, um resultado
final; dai sua objetividade e sua neutralidade, pois ¢ como se ele tivesse caido do céu,
o que explica a sua aparéncia de coisa natural. [...] Na medida em que se apresenta
como um resultado final, [...] por sua vez, se traduz sob a forma da memorizacao, que
tantos arrepios provoca nos alunos.

Aos discentes, cabe entender que existe uma vital conexao entre os problemas relativos

ao espago escolar e aos problemas do homem na sociedade, tentando estabelecer uma relagdo

2 Titulo baseado no artigo de Mendes (2004), intitulado: “A educagdo geogrifica na senda da desconstrugio de
esteredtipos sobre a comunidade cigana”.
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direta entre o que se ensina ¢ 0 que se vive. Sobre isso, Callai (2000, p.93) coloca que “o

conteado da Geografia [...] ¢ o material necessario para que o aluno construa o seu
conhecimento, aprenda a pensar [...] elaborar, a partir do senso comum, do conhecimento

produzido pela humanidade e do confronto com outros saberes [...] 0 seu conhecimento.

Para que a Geografia cumpra seu papel de superar concepgdes rigidas sobre o mundo, é
necessaria uma intima aproximacao da escola e a realidade. Com a auséncia de tal aproximagao,
corre-se o risco de corroborar para a perpetuacdo de ideias preconcebidas. Novamente, a

necessidade de ir ao encontro com o outro, a alteridade.
2.3. Sobre Livros Didaticos

A educacdo pode contribuir para a descentracdo de nossa visdo do outro e para
identificar os limites da perspectiva subjetiva de cada um, ao desenvolver empatia e tornando
o lugar de encontro do outro, isto ¢, alteridade. Interessa discutir o livro didatico tendo enfoque
no ensino de Geografia por julgarmos ser um material essencial, que pode ajudar no
questionamento dos estereodtipos regionais. Analisamos os livros didaticos para, por meio deles,
entendermos se existe uma refutacdo da ideia de “um lugar Unico, de uma identidade
homogénea [do Nordeste], ignorando assim as particularidades culturais existentes entre os
nove estados que compdem a regido” (ZANFORLIN, 2008, p. 28). O LD ¢ um instrumento que

pode contribuir para tal questionamento ou, por outro lado, para

a construgdo de paradigmas regionais que colocam a regiao Nordeste em desvantagem
aregido Sudeste, onde se localizam os grandes centros urbanos como Sao Paulo e Rio
de Janeiro; favorecem historicamente a criagdo de estereOtipos e discursos que
apresentam impossibilidades de convivéncia com a regido semiarida, visdo que se
estende as configuragdes sobre o Nordeste brasileiro (CRUZ; GURGEL, 2014, p. 35).

Ao pretender investigar a situacdo do ensino, foi necessario, em nosso trabalho,
aprofundar no entendimento sobre os livros didaticos. Segundo Castrogiovanni e Goulart (2003,
p. 132), atualmente, frente as condi¢des de trabalho do docente de Geografia, o livro didatico ¢
um util instrumento nas atividades pedagogicas e didaticas, e isso ndo se da somente na
disciplina de Geografia. Para alguns professores, ¢ tido somente como um material de apoio,
mas para outros, ¢ o Unico material de trabalho e sua presenca ¢ fundamental, como afirma

Mantovani (2009, p. 23):

Entre os professores, ha tanto os que tém nele seu Gnico material de trabalho, quanto
os que o utilizam apenas como apoio as suas aulas nas atividades escolares, mas,
mesmo assim, ndo chegam a abrir mao dele... A importancia do livro didatico na
pratica pedagogica didria também estd relacionada ao fato de ele fazer a
sistematizacdo dos contetidos que devem ser trabalhados em classe e de ser
instrumento de apoio para o professor e suporte tedrico e pratico para o aluno.
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A importancia do livro didatico se acentua ainda mais em paises como o Brasil, onde o

baixo poder aquisitivo da populagdo, aliado a politicas educacionais desafiadas por elevadas
taxas de evasdo e repeténcia escolar fazem com que este recurso, para muitos alunos, seja o seu
unico texto. Molina (1987) afirma que este pode ser “o Unico livro com o qual a crianga tem
contato, [...] pode ocorrer que jamais tornem a pegar nos livros, percebe-se que, para muitos
cidadaos, o livro didatico termina por ser ‘0’ livro.” (MOLINA, 1987, p. 18). Sendo assim, estes

livros adquirem uma grande importancia pedagogica e social.

Além disto, a formacao de alguns docentes acaba fazendo com que esses, no exercicio
da sua profissdo, se apoiem de forma expressiva no contetido dos livros didaticos para a
organizagdo de seu trabalho, esquecendo-se da importancia de sua autonomia profissional,
sustentada fundamentalmente pelos saberes especificos das disciplinas de ensino e
conhecimentos didatico-pedagdgicos (SILVA, 1996). Assim, o livro didatico passa a ser
decisivo no planejamento das aulas, uma vez que pode evitar que elas se tornem vazias,
improdutivas e, pior, veiculadoras de informag¢des imprecisas. Portanto, o LD, por sua grande

influéncia no processo de ensino-aprendizagem, direciona a educagao.

Tendo em vista as questdes antes apontadas, entendemos que a escolha dos LDs deve
ser feita de forma criteriosa, considerando diferentes aspectos relacionados a sua abordagem
didatica e ao contexto de seus alunos e escola. Por ser um dos recursos mais acessiveis as
escolas, para sua selecao, ¢ importante a existéncia de uma série de critérios avaliativos. Esta
avaliacdo também faz-se necessdria uma vez que o Estado adquire, com dinheiro publico,
milhdes de obras que irdo, com a aprovagdo, compor a dindmica escolar nacional de professores

¢ alunos.
3. METODOLOGIA

Para a realizacdo do estudo e visando alcancar os objetivos propostos na pesquisa, o
material tedrico utilizado foi obtido de distintas fontes: leitura de livros académicos, artigos
publicados em periodicos, teses e dissertagdes aprovadas, textos jornalisticos, documentos
oficiais, entre outros materiais. Para além das discussoes teoricas sobre ensino de Geografia; a
questdo nordestina, estudos relativos ao processo espacial e socio historico da construgdo da
Regido Nordeste e seus desdobramentos e sobre o Livro didatico, conforme apresentado na
fundamentagdo tedrica, consideramos como trabalhos de referéncia estudos que tratam sobre
Livros Didaticos sob a otica de entender o Nordeste: a obra “A Construcao Imagética da Regido

Nordeste” (ALVES, 2018), dois trabalhos de conclusdo de curso intitulados: “O Semiarido
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nordestino nos livros didaticos de Geografia do 7° ano do ensino fundamental” (MOURA,

2019) e “A Seca no Nordeste e os Livros Didaticos de Geografia: uma Analise a partir da Escola
Estadual Watson Clementino De Gusmao Silva” (OLIVEIRA. 2018) e, também, a dissertagao:
“A Diversidade Cultural do Nordeste Brasileiro nos Livros Didéticos de Geografia do Ensino

Meédio” (SILVA, 2008).

ApOs a selecdo da bibliografia, foram escolhidos os livros didaticos a serem analisados.
Para tanto, identificamos as obras mais adotadas pelas escolas publicas e privadas brasileiras
no ano de 2020, conforme dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao do
Ministério da Educac¢io (FNDE/MEC)®. Posteriormente, foi realizada uma pré analise dos
materiais, em que observamos as obras que apresentariam questdes que mais contribuiriam com
a nossa discussao. Os livros didaticos selecionados foram: “Araribd Mais - Geografia (Editora
Moderna)”, “Expedi¢des Geograficas (Editora Moderna)” e “Geografia Espaco & Interagao
(Editora FTD)”.

Para a analise dos contetudos das obras, privilegiamos, em cada uma delas, os capitulos
referentes a Regido Nordeste e, nos demais, buscamos a discussdo especifica sobre os
estereotipos. Foram definidos alguns eixos analiticos, importantes balizas para a constru¢do de
reflexdes sobre a tematica pesquisada, a saber: a concep¢ao de regido adotada nas obras, modo
de abordagem da regionaliza¢do do Nordeste, a questao da seca e convivéncia com o semiarido,
aspectos fisicos/ sociais/ politicos/ culturais/ econdmicos, os esteredtipos: reforcos e/ou

refutagdes.

Silva (2008), em sua dissertacdo, aponta que alguns livros didaticos tratam a Regido
Nordeste com uma visdo generalista, enfatizando aspectos fisicos e econdmicos, deixando de
lado aspectos culturais e sociais, ndo mostrando suas especificidades. Resende (2015) insiste
que nas colec¢des submetidas a avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
ainda podem persistir alguns erros conceituais, dados desatualizados e mesmo preconceitos. No
Guia de 2020, existe a pontuacao de que em alguns LDs ndo propagam esteredtipos regionais,

mas que poderia ter dado mais €nfase na discussao. Em nosso trabalho, analisamos se livros do

3 Dados estatisticos do documento “PNLD 2020 - Valores de aquisi¢do anos iniciais do ensino fundamental. Fonte:
FNDE/MEC (2020). Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/  programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos>. Acesso em 20 mar. 2020.
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PNLD 2020 persistem nessa generalizacdo ou se trazem questionamento relativos aos

esteredtipos regionais.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao realizar a andlise dos livros didaticos “Araribd Mais” - Geografia (Editora Moderna),
“Expedi¢des Geograficas” (Editora Moderna) e “Geografia Espago & Interacdo” (Editora
FTD), identificamos que as trés obras apontam a existéncia de varias regidoes dentro do mesmo
pais, discorrem sobre a tematica do esteredtipo e questionam a veracidade de alguns
esteredtipos. Os LDs, ao mostrarem diferentes imagens que caracterizam cada regionalidade,
por exemplo, favorecem a discussdo sobre a limitagdo de generalizagdes e a pluralidade dentro

das classificagoes tradicionais.

A titulo de exemplo, citamos que a obra “Arariba Mais” conta com um Material Digital
Audiovisual intitulado “A disseminac¢ao de estereotipos sobre as regides brasileiras” e, também,
introduz uma explicacdo sobre as regionalizacdes do Brasil. Nesta parte do livro, de modo
especifico, consta a explicacao de que o ato de regionalizar sempre implica no uso de critérios
e que estes podem delimitar areas de acordo com os interesses de quem regionaliza. Julgamos
tal informacao essencial para que o aluno entenda o processo e a diversidade de regionalizagdes
existentes. A obra também possui orientagdes, no Manual do Professor, para que o/a docente
converse com o0s alunos sobre estereotipos veiculados nos meios de comunicagao. Ressaltamos,
ainda, uma secao intitulada “Para refletir”’, que traz uma discussdo a partir da pergunta: "Os
meios de comunicagdo veiculam imagens estereotipadas do Semiarido Nordestino?". Esta parte
da obra dispde de duas diferentes imagens sobre “Solo seco na Paraiba e Acude no Ceard”
(op.cit.pp, 62 e 63), fomentando o exercicio da comparacao de ambas, por parte dos estudantes,
em uma tentativa de combater o esteredtipo e questionar uma noc¢ao de uma paisagem

especifica.

Trazendo outro exemplo, salientando que dois LDs analisados, “Arariba Mais -
Geografia” e “Expedicdes Geograficas”, ao representarem em imagens a Caatinga branca na
época de seca e paralelamente a Caatinga esverdeada na época de chuva, contribuem para uma
desconstrucdo de esteredtipos que se baseiam em uma nogao especifica de paisagem, restrita
somente a seca. Tais aspectos podem ser instrumentos fundamentais para que, no estudo da
Geografia Regional, seja aprendida a diversidade existente dentro de uma mesma regido. Para
tragar seu caminho metodoldgico, o professor de Geografia deve estar atento as duvidas dos

estudantes e advertido da possibilidade do surgimento de falas que apresentam esteredtipos
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regionais, podendo ser uma oportunidade para discussdes.

Trazendo outras andlises, identificamos que, nos trés livros analisados, existe uma
preocupacdo com o combate aos estereotipos, sendo que o enfoque no esteredtipo regional &
mais presente nos livros “Arariba Mais” e “Expedi¢des Geograficas”. Em ambos, esta presente
a busca por mostrar a existéncia de uma variedade econdmica, historica, politica e cultural

dentro do Nordeste nos livros.

Contudo, salientamos que a obra “Geografia Espa¢o & Intera¢ao” nao aprofunda tanto
na pluralidade nordestina e a obra Araribd Mais apresenta uma visdo compartimentada da
regido. Nesses dois livros, persistem a descricdo das atividades econdmicas. Ressaltamos que
o livro “Geografia Espaco & Interagdo”, da Editora FTD, ao ndo detalhar os esteredtipos
regionais, deixa de aproximar o aluno de uma alteridade com o seu compatriota. Ressaltamos
que abordar a teméatica do preconceito contra a origem geografica e de lugar contribui para que
possamos compreender, reconhecer e aceitar as diferengas, entendendo-as como produto de
percursos diversos em que os distintos grupos humanos fizeram na Historia, conforme Freitas

(apud ALBUQUERQUE JUNIOR 2007).

Dando continuidade, salientamos que os trés livros pontuam a heterogeneidade existente
dentro das regides brasileiras, porém, a obra ‘Expedi¢cdes Geograficas’ explora esta questdo de

modo distinto das demais.

Os dois livros da Editora Moderna, de modo especial, conseguiram apresentar um
Nordeste além das suas temperaturas, meses de secas, € suas arvores de troncos retorcidos,
diferente da obra acima mencionada. Os textos, imagens e orientagdes ao professor discorreram
sobre a cultura, o povo ¢ a diversidade nordestina. Contudo, nas obras “Geografia Espaco &
Interagao” e “Arariba Mais” persiste a descricdo dos lugares, a enumeracao e a classificagao e,
com isso, a regido permanece vista de forma descritiva e compartimentada, com pouca énfase
na heterogeneidade interna da regido, especialmente na obra “AraribdA Mais”. Esse livro
concentra-se nos aspectos fisicos e “ha pouca énfase no caso do Nordeste, pois a leitura
privilegia o combate a seca e ndo a convivéncia com o semiarido” (PNLD, 2020, p. 85).
Ademais, comparando a obra em questdo com outro livro da mesma editora (Expedi¢des
Geograficas), o mesmo ndo acentua a convivéncia com o Semidrido, conceito que colocamos

como essencial.

A este respeito, destacamos, no livro “ExpedicOes Geograficas”, a apresentacdo de um
b 9 b

infogréfico didatico e detalhado que ilustra a vida no semidrido e ensina sobre a convivéncia
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com esse bioma, aspecto que pode proporcionar aos alunos uma visao holistica sobre o modo

de vida do povo no Semiarido e o detalhamento dos aspectos da regido, mostrando uma visao
ndo compartimentada. Usando informacdes da Articulacdo do Semidrido (ASA), o material
ilustra a maneira como as familias armazenam a agua com o uso de cisternas e como a
agricultura e a criacdo de animais ¢ adaptada a realidade em que as pessoas estdo inseridas. A
obra também explora a questao da riqueza da flora e fauna, representando as diversas arvores e

animais endémicos da regido.

Cremos ser esta a melhor maneira de contemplar a convivéncia com o Semiarido dentre
os livros analisados, pois demonstra a vida do povo que convive e habita uma parte do Nordeste
de maneira ilustrativa e didatica. Com esta exposi¢do, espera-se que o aluno visualize a
pluralidade da fauna e aspectos diversos relacionados aos modos de vida de alguns brasileiros
no ambiente Semidrido. Neste ponto, concordamos com SOUZA E SILVA; SILVA (2010, p.

68) quanto destacam a necessidade de

contextualizar saberes e praticas apropriadas a semiaridez, considerando também as
compreensdes imaginarias da populacdo local sobre esse espago, suas problematicas
e potencialidades. Conviver ¢ dotar de um sentido todas essas praticas e concepgdes
inovadoras, ampliando a adesdo dos sujeitos as mesmas.

Na apresentagdo da ideia de convivéncia com o Semiarido, os livros “Araribd Mais” e
“Geografia Espago & Interagdo” nao expdem o modo de vida na convivéncia com o Semiarido,
aspecto que ¢ muitas vezes desconhecido e deixado de lado. A auséncia desta informag¢do nos
livros didaticos pode reforgar a visdo do povo nordestino sofrido e o espago nordestino como

local de sobreviver com o clima e ndo conviver.

Ainda sobre a obra “Expedi¢des Geograficas”, ao dividir a unidade em que trata a
tematica em diferentes percursos, consegue contemplar melhor as subdivisdes da regiao
Nordeste do que os outros dois livros analisados. Em breves trechos e inserindo imagens,
contempla cada uma das quatro “sub-regides”. Também de modo diferente dos demais, o livro
utiliza de um mapa de diversidade climatica, que diferencia o Nordeste em suas partes mais
umidas, locais de temperatura quente e subquente € os meses secos (sem chuva). Muito
importante para exemplificar a existéncia de um contraste dentro da regido. Para o fechamento
dos dois percursos que contemplam esta discussao, o livro coloca a seguinte indagacao para o/a
estudante: "por que podemos dizer que existem ‘varios Nordestes’ na Regido Nordeste do
Brasil?" Uma valiosa pergunta, que refor¢a a pluralidade e mereceria um destaque para um

maior desenvolvimento no Manual do professor.

De modo geral, o Livro Didatico “Expedi¢des Geograficas” mostrou que contempla de
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maneira mais satisfatoria a diversidade regional do Nordeste. Analisamos que o livro faz mais

do que combater os esteredtipos e preconceitos conforme supramencionado. O primeiro,
“Araribd Mais”, da mesma Editora, também empreende alguns esforcos, mas se limita ao
exercicio de propor ao aluno algumas comparagdes. Esta obra, por sua vez, explicita
especificidades da regido, ao explorar cada uma por meio de percursos e imagens (0 que até
poderia até mesmo ter explorado mais). Consideramos que, além de descrever, articula os
aspectos fisicos, sociais e culturais, ensejando outras possibilidades de ensinar e aprender

Geografia.
5. CONCLUSAO

A regido Nordeste tem constantemente a sua imagem distorcida, sendo apontada, no
ambito econdmico, como atrasada e necessitada de auxilios e, no social, com a imagem de um
Nordeste miseravel, pobre, divulgado principalmente dessa maneira pela midia. Como ja
mostrado, o ensino de Geografia pode contribuir para um processo de ‘desgeneralizagdo’ e a

busca pelo encontro com o “outro”.

Atualmente, existe um grande interesse na escola, dada sua relevancia devido ao
potencial transformador da vida social. No cotidiano escolar, frutifica a concreta possibilidade
de construir reconhecimentos e explorar diferentes concepgdes. Defendemos que o ensino €
uma ferramenta singular e crucial para o reconhecimento da alteridade com o intuito de
3 : 2 ~ 14 M 3 ~ 1
desestereotipar’ o outro, ndo s6 o Nordeste, mas variadas generalizagdes. Em especifico, a
Geografia ¢ também uma ferramenta para descobrir a pluralidade de identidades culturais e

apreender a heterogeneidade e complexidade, neste caso, especificamente da regido Nordeste.

De modo geral, o trabalho pretendeu entender como a Geografia Escolar, por meio dos
Livros Didaticos, apresenta o Nordeste brasileiro, questionando em que medida indaga o
esteredtipo regional e a ndo homogeneidade das regides, contemplando aspectos além das
descri¢des fisicas, mostrando as diversas faces dos ‘Nordestes’. Diante da pesquisa realizada,
afirmamos a importancia do Livro Didatico nas escolas brasileiras, sublinhando que, para
muitos cidaddos, esse € “0” inico livro com o qual terdo contato ao longo da vida, por jamais
terem a oportunidade de acessarem outros livros. Por esses e outros motivos, ¢ necessaria,
portanto, uma frequente preocupacdo com o contetido que ele apresenta e o fortalecimento de

processos avaliativos e analiticos, a exemplo do Plano Nacional do Livro Didatico e, também,

pesquisas cuja natureza seja semelhante a que aqui apresentamos.
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Para uma maior efetividade no ensino da diversidade cultural do Nordeste e¢ do

reconhecimento das tradi¢des culturais dos estados nordestinos, de acordo com Silva (2008),
seria necessaria uma mudanca de foco, que os livros didaticos abordassem a existéncia de varios
Nordestes, ndo focando somente nos aspectos fisicos e economicos. A diversidade cultural, a
diversidade climatica e a diversidade social deveriam ser ressaltadas. A Geografia, auxiliada
pelos LDs, tem o potencial para revelar a pluralidade do Nordeste e desmascarar os seus

estereotipos.

O trabalho trouxe o reconhecimento de que o ensino de Geografia tem potencial para
desmascarar esteredtipos regionais e o reconhecer a pluralidade interna das regioes.
Entendemos que, por meio do Livro Didatico, o Brasil pode descobrir os Brasis e os Nordestes.
Ademais, salientamos que existe uma abertura para novas pesquisas, seja sobre essa imensa
regido, suas regionalizagdes na Geografia, suas identidades e, também, outros temas correlatos,

cujo intuito seja enfrentar o desafio dos (des)encontros entre Geografia, Educacgdo e Alteridade.
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CAPITULO 2
A GEOGRAFIA POR TRAS DOS MEMES: A UTILIZACAO DA LINGUAGEM

COMICA DA INTERNET COMO RECURSO DIDATICO NA EEM PARQUE
PRESIDENTE VARGAS, FORTALEZA/CE

Francisco Assis Aquino Bezerra Filho, Doutorando em Geografia, UECE
Pedro Victor Lopes do Nascimento, Graduado em Geografia, UECE

RESUMO

O presente artigo ¢ produto de uma reflexdo sobre a linguagem dos memes enquanto forma
alternativa de contributo no ensino de geografia. Aplica-se o uso dos memes como recurso
didatico de modo a auxiliar na pratica docente e na relacdo ensino-aprendizagem, assim
contribuindo para a anélise de diversas temdticas geograficas associadas a educagdo basica no
que se refere ao ensino médio. A metodologia foi desenvolvida a partir de trés etapas realizadas
com 42 alunos da 1?* série do ensino médio da EEM Parque Presidente Vargas, situada no
municipio de Fortaleza-CE: a primeira referiu-se ao aporte tedrico sobre o meio técnico-
cientifico-informacional, a realidade das redes sociais e a linguagem dos memes (com a
definicdo, popularizacdo e importancia), a segunda etapa correspondeu a pratica de
correlacionar alguns memes com conteudos geograficos e com o cotidiano vivido pelos alunos
participantes da pesquisa e, por fim, na ultima etapa foi realizada a aplicagdo do questionario
estruturado com os discentes avaliando o recurso didatico da linguagem dos memes como
alternativa ao ensino de geografia. Os resultados obtidos demonstraram que um elevado
percentual de alunos (59%) utilizavam diariamente as redes sociais, além de um equilibrio
quantitativo entre os alunos que utilizavam pouco (45%) e os que utilizavam muito (55%) os
memes como maneira de se manifestar nas redes sociais. Foi constatado ainda um elevado
numero de estudantes (26) que pouco gostava das aulas de geografia. Tornou-se importante
identificar que mais de 90% dos discentes participantes da pesquisa informaram que a utilizagao
da linguagem dos memes ajudou a compreender melhor os conceitos geograficos trabalhados.
Diante dos resultados ¢ fundamental proporcionar momentos de discussdo e praticas de ensino
que levem o discente ao protagonismo em relagdo ao pensamento critico, a uma melhor
compreensdo e leitura de mundo a partir dos conhecimentos geograficos, sempre buscando
associar ao seu cotidiano ¢ as informacdes contidas nesse.

Palavras-chave: geografia, ensino, linguagem alternativa, memes.

INTRODUCAO

Nao ¢ de hoje que a geografia ¢ uma ciéncia marcada por um amplo objeto de estudo.
A epistemologia geografica também tem uma trajetoria reconhecida por diversas abordagens

em seus variados campos de atuagdo (urbano, rural, econdmico, cultural, social, ambiental).

O ensino de geografia precisa estar em processo de acompanhamento com a evolugdo
epistemoldgica da ciéncia geografica, de modo geral, para que ndo tenha uma pratica docente
realizada de modo desarticulado e descontextualizado da teoria. Todavia, essa mesma pratica

nao pode perpetuar somente as categorias, as condigdes ¢ os modelos de ensino referentes ao
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passado sem se atentar para a realidade do presente espago geografico em que vivemos e

estabelecemos nossas relagdes e formas de viver, como no ciberespago, nas redes sociais € com

as informagdes e telecomunicacdes em tempo real.

Nao podemos, enquanto docentes de Geografia bem como os profissionais das demais
areas das ciéncias da educacdo basica, perpetuar a limitagdo de compreender a figura do
professor como repassador de conteudos, assim como entender a figura do aluno como receptor
de conhecimentos. O papel e a figura do docente ndo podem ser concebidos como um mero
procedimento de transferir contetidos - de maneira alienante -, mas ao contrario, o de construir
- de modo emancipador, engajado e participativo - suas proprias técnicas a partir da sua
experiéncia de ensino associada aos conhecimentos alcangados em sua formagdo

(CASTELLAR, 2010; OLIVEIRA, 2018).

O uso da linguagem alternativa nos estudos geograficos precisa estar interligado com as
(novas) metodologias de ensino. De acordo com Reichwald Jr. (2004), as transformagdes no
que tange a renovagdo das perspectivas de uma releitura geografica do mundo (enquanto

conhecimento, ciéncia e cotidiano) foram efetivadas, em especial, a partir da década de 1980.

Vivenciar e compreender o atual espaco geografico a partir da cultural digital ¢ algo que
se encontra regulamentado na pratica docente e, consequentemente, no processo de ensino e
aprendizagem a partir da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo, apenas
reforga a perspectiva de inserir o aluno, o docente e toda a comunidade escolar na realidade
espacial e temporal da revolucdo tecnoldgica, da linguagem e da comunicagdao do meio técnico-

cientifico-informacional.

Segundo Silva (2007), no contexto atual, a producdo cultural é uma aliada de
fundamental importancia no que concerne ao ensino escolar. Assim, ¢ possivel destacar que tal
producdo auxilia nos processos de intertextualidade e contextualidade, além de favorecer para

a analise comparativa e/ou na assimila¢do com a realidade de cada aluno.

A recorrente produgdo e utilizacdo dos memes no contexto nacional e global tem
ganhado espago na linguagem e comunica¢ao do ambiente virtual, especialmente por meio das
redes sociais com os adolescentes, jovens e adultos. Assim, o presente artigo busca relatar a
experiéncia de desenvolver, compreender e avaliar o ensino a partir da utilizagdo de memes
(enquanto metodologia alternativa) nas aulas de Geografia da 1? série do ensino médio na EEM

Parque Presidente Vargas, localizada no municipio de Fortaleza - CE.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente artigo foi realizado com bases teoricas pautadas principalmente nos escritos
de Dawkins (1976); Cavalcanti (2002); Kenski (2005); Silva (2007); Silva (2008) Castellar
(2010); Araujo (2012); Santos (2014); Dias et al. (2015); Guerreiro e Soares (2016).

A cultura produzida neste mundo de tecnologias ¢ repleta de informagdes geograficas.
Os filmes, os desenhos, as charges, as fotografias, os slides, os antincios de
publicidade, os CD-ROMs, as musicas, os poemas representam freqiientemente, e das
formas mais variadas o mundo, os lugares dos mundos, os fenomenos geograficos, as
paisagens (Cavalcanti, 2002, p. 85).

Kenski (2005) traz contributos importantes no que diz respeito das distingdes
geracionais e seus processos de aprendizagem. Destaca o processo realizado por aqueles que
aprendem através da leitura de artigos e textos - “geracao alfabética” - e os que hoje aprendem
por meio da realidade comunicativa e informativa ndo tdo somente das letras, mas da
“leitura das imagens e do sons”. Kenski ainda faz reflexdes construtivas para a posi¢cao que o
professor alcancga no contexto atual informando que este “nao ¢ mais a Unica, nem a principal

fonte do saber.” (KENSKI, 2005, p.133).

Dessa forma, compreende-se que Kenski (2005) coaduna com o que ¢ supracitado por
Cavalcanti (2002) no que se refere a apreensdo da realidade nos tempos atuais, obtendo o
significativo auxilio das cangdes e ritmos musicais, dos programas televisivos e
cinematograficos (jornais, novelas, séries, filmes, desenhos, propagandas), bem como mediante
a analise e contemplagdo dos registros fotograficos (passados e presentes), imagens de charges,

slides.

De acordo com Silva (2007, p.42-43):

Varios conteudos da escola podem ser auxiliados com utilizagdo de obras literarias,
artes plasticas, cangdes, pegas teatrais, imagens, gibis, dentre outros.
Compreendemos, também, ser papel da escola estimular e socializar o conhecimento
de varias formas de expressao cultural, orientando e fornecendo elementos para uma
analise critica da realidade.

Considerando a interagdo entre os multiplos recursos inerentes a realidade dos alunos e
o desenvolvimento da acdo docente, é possivel afirmar que existe uma relagdo proxima entre
as praticas implementadas no campo educacional e o meio geografico. Para o gedgrafo Milton
Santos, “a historia do meio geografico pode ser grosseiramente dividida em trés etapas: o meio
natural, o meio técnico, o meio técnico-cientifico-informacional” (SANTOS, 2014, p. 234). O
meio técnico-cientifico-informacional ao qual o autor se refere, corresponde ao periodo

posterior & Segunda Guerra Mundial, em que os objetos sdo concebidos a partir dos preceitos
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cientificos, possuem um elevado desenvolvimento técnico e uma ampla carga de informacao,

que ¢ o aspecto diferencial da atualidade. Acerca disso, Milton Santos indica que “a ciéncia e a
tecnologia, junto com a informacao, estdo na propria base da producdo, da utilizacdo e do

funcionamento do espaco e tendem a construir o seu substrato” (SANTOS, 2014, p. 238).

Contudo, a tecnologia ndo ¢é estatica e apresenta mudangas constantes que influenciam

na estrutura do ambiente escolar, assim como ¢ indicado por Silva (2008) ao afirmar que

Ha uma “geracao digital” (Tapscott, 1999) transitando da tela da TV de massa para a
tela do computador online, cujas disposi¢des comunicacionais requerem das escolas
e das universidades qualitativos investimentos na docéncia e na gestdo da educagio
via Internet. (SILVA, 2018, p. 71).

A ascensdo da cultura digital reformula o processo de constru¢ao da aprendizagem,
colocando os individuos em uma posi¢dao ativa, uma vez que estes deixam de ser meros
consumidores de informacdes para se tornarem disseminadores e possiveis produtores de

conteudos.

Na cibercultura os atores da comunicagdo tendem a interatividade e ndo mais a
separacdo da emissdo e recepcdo propria da midia de massa. Para posicionar-se nesse
contexto e ai educar, os professores precisardo dar-se conta do hipertexto, isto é, do
ndo-seqiiencial, da montagem de conexdes em rede, que permite uma multiplicidade
de recorréncias entendidas como conectividade, didlogo e participacdo. Eles
precisardo dar-se conta de que, de meros disparadores de ligdes-padrao, deverdo se
converter em formuladores de interrogacdes, coordenadores de equipes de trabalhos,
sistematizadores de experiéncias. (SILVA, 2008, p. 72)

A relacdo com a cultura digital esta prevista nas competéncias gerais da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e, conforme constatado na citacdo anterior, requer dos
docentes um processo de adaptacdo ndo s6 as novas tecnologias, mas também a linguagem e as
formas de comunicagdo desse novo contexto. Sobre as formas de linguagem incorporadas por

este modelo cultural, Guerreiro e Soares (2016) indicam que

as praticas da linguagem na p6s-modernidade constituem-se, principalmente, de modo
multimodal, ou seja, diversos modos semidticos fundem-se para criar novos efeitos
aos discursos, aliados juntamente aos novos layouts, fontes textuais e softwares
disponiveis no ciberespaco. (GUERREIRO; SOARES, 2016, p. 188).

Entre as multiplas formas de linguagem desenvolvidas ou impulsionadas nos
ambientes virtuais, estdo os memes, que circulam pelo ciberespaco propagando mensagens que,
na maioria das vezes, se utilizam do humor para comunicar algo. Contudo, a discussdo em torno
do conceito de meme ndo foi iniciada na ultima década e nem nasceu no ambito das ciéncias

sociais.

O conceito de meme foi desenvolvido por Richard Dawkins, em sua obra “O gene

egoista” datada da década de 1970. O autor considerou que a transmissao de aspectos culturais
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ocorre de forma similar a transmissdo de caracteristicas genéticas, e que pode gerar também um

tipo de evolugdo. Dessa forma, tomando como base a palavra grega “mimeme”, Dawkins (1976)

definiu meme como um replicador cultural e afirmou que

Da mesma forma como os genes se propagam no "fundo" pulando de corpo para corpo
através dos espermatozoides ou dos 6vulos, da mesma maneira os memes propagam-
se no "fundo" de memes pulando de cérebro para cérebro por meio de um processo
que pode ser chamado, no sentido amplo, de imitagdo. (DAWKINS, 1976, p.148).

Como exemplo de memes, Dawkins (1976) considera musicas, slogans e pecgas de
vestuario, porém, com a consolida¢do da internet e a popularizacdo do acesso aos recursos
digitais, os memes foram ressignificados. Deste modo, passaram a ser propagados com grande
intensidade nos ambientes virtuais, adquirindo multiplos formatos e retratando situacdes do
cotidiano. Tal fato faz com que os memes tenham potencialidades enquanto instrumentos

estratégicos no processo de ensino e aprendizagem.
METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada durante o periodo de Estagio Curricular Supervisionado do
curso de Geografia da Universidade Estadual do Ceara, que ocorreu na EEM Parque Presidente
Vargas no primeiro semestre do ano letivo de 2018. A atividade da pesquisa teve como objetivo
analisar o uso dos memes nas aulas de Geografia da 1* série do ensino médio. Para o
desenvolvimento da pesquisa foram utilizados procedimentos metodoldgicos de carater
qualitativo e quantitativo que permitissem compreender a efetividade da linguagem comica no

ensino de geografia para o publico-alvo.

O levantamento bibliografico foi o primeiro procedimento metodologico utilizado para
a concep¢do da pesquisa, conforme apresentado na fundamentagdo tedrica. Apds o
levantamento de producdes referentes a pesquisa, foi realizado o planejamento da atividade,
que, por sua vez, definiu que esta buscava possibilitar aos alunos uma compreensao, em linhas
gerais, sobre o objeto de estudo da geografia e as suas subareas. Como recurso metodoldgico e

didatico, foram utilizados memes para a abordagem de contetidos geograficos.

A atividade proposta pela pesquisa ocorreu nas aulas de Geografia com 42 alunos
referente a duas turmas de 1* série do ensino médio da EEM Parque Presidente Vargas. Em
cada turma a atividade durou duas horas/aula (totalizando 1h40min) e foi dividida em trés
momentos - conforme o planejamento entre docente e estagiario. No primeiro momento, 0s
alunos foram analisados quanto as suas concepgdes sobre o que ¢ Geografia e foi realizada uma
exposicao dialogada sobre o que a disciplina estuda (Figura 1A). O segundo momento foi

composto por um exercicio em que foram apresentados memes da pagina do Instagram
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“Fortaleza Ordinaria” que abordavam temas com possiveis correlagdes geograficas e que

deviam ser associados pelos alunos as subareas da geografia (Figura 1B). Apds esse exercicio,
no terceiro momento, foi proposto aos alunos a confeccdo de memes que expressassem

reflexdes sobre aspectos e caracteristicas do espaco geografico (Figura 1C).

Figura 1 - A) Exposigdo sobre o que a Geografia estuda; B) Apresentacdo da pagina do Instagram “Fortaleza
Ordinaria”; C) Confec¢do dos memes pelos alunos.
“IE
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2.061 publicagdes 964mil seguidores 541 seguindo

Fortaleza Ordinaria

Aqui todo cear cria o contetido, mande videos ou fotos do que ta acontecendo no

estado em nosso direct.
www.fortalezaordinaria.com br
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Filtros Corona virus Camaval 2... Fortalcity SAGA BIO... Midia cear... Kdioma cea.

L2

[ PUBLICACBES

0 cearense tem um amigo
sta pra rir. Se vc ndo tem,
amigo é vc.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020%.

Por fim, com o término da atividade, foi aplicado um questionario (figura 2A) composto
por perguntas objetivas com intencionalidade de compreender a relevancia do recurso utilizado
€ 0 quanto este contribuira para reformular a concepg¢ao dos alunos acerca do saber geografico.
Ap0s a aplicagao do questionario, os dados foram tabulados e os resultados proporcionaram a

producdo de graficos, sendo estes analisados na constru¢do da pesquisa (figura 2B).

4 Para maiores informagdes sobre a pagina virtual do Instragam. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/fortalezaordinaria/?hl=pt-br>. Acesso em: 25. Jul. 2020.
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Figura 2 - A) Questionario formulado; B) Tabulagdo dos dados do

questionario.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os desafios que envolvem o ensino de Geografia na escola

Torna-se importante ressaltar que, dentre os desafios que envolvem o ensino de
Geografia, ¢ fundamental apontar primeiramente os desafios gerais vivenciados pelos alunos
da EEM Parque Presidente Vargas que participaram da metodologia proposta. Desse modo, foi
constatado que uma parcela dos discentes afirmou que a infraestrutura da escola precisa ser
melhorada com a ampliagcdo da biblioteca que existe na sala de multimeios (com livros mais
diversificados e que ndo sejam de cunho somente didaticos), com a expansao do laboratério de
informéatica (com um maior nimero de computadores funcionando para abranger alunos, haja

vista a realidade atual) e a oferta de cursos basicos, assim como na melhoria da merenda escolar.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Considerando os desafios pertinentes ao ensino de Geografia, foi possivel identificar

entre as principais dificuldades: 1) leitura e interpretacdo textual deficitaria (que precisa ser
potencializada dentro da propria Geografia, podendo ser uma deficiéncia geral); i1) o problema
da reduzida conexdo e correlacdo entre conceitos e contetidos geograficos com a realidade
vivida por meio das praticas docentes mais tradicionais; iii) a caréncia de uma maior
compreensdo (e aprimoramento pratico estudantil) de que para aprendizagem ser desenvolvida
de modo mais eficiente na disciplina de Geografia, ao longo do ensino médio, € preciso obter
boas bases conceituais em outras disciplinas da educagdo bésica (a exemplo: matemadtica,

biologia, quimica, filosofia, sociologia).

Sendo assim, tais apontamentos podem servir de embasamento para que a propria escola
procure estabelecer planos e estratégias de acao visando acompanhar e minimizar os impactos
negativos na educagdo bdsica e, de modo mais especifico, no processo de ensino e

aprendizagem referente a disciplina de Geografia.

Por fim, no tocante ao topico dos resultados e discussoes, ¢ valido ressaltar que os
indicativos relatados estdo associados tanto com a pesquisa em si, quanto com O Processo
analitico e avaliativo do semestre letivo concomitante ao periodo de Estagio Curricular

Supervisionado.
A linguagem dos memes

A imersdo no ciberespacgo tem criado uma nova cultura que tem remodelado diversos
aspectos da sociedade, como as relagdes interpessoais, a linguagem e o acesso a informacao. A
cultura digital propicia o desenvolvimento de multiplos modelos textuais e o acesso aos varios

canais de comunicac¢do que dinamiza ainda mais esse processo de reconfiguragao social.

Dentre os textos multimodais produzidos no ambito digital, estdo os memes, que,
embora concebidos antes da expansdo dos ambientes virtuais, ganharam popularidade na
internet enquanto linguagem comica que expressa constatacoes, reflexdes e criticas sobre os
mais variados assuntos. Conforme considerado por Dias et al. (2015), os memes sdo, a0 mesmo
tempo, singulares e complexos, visto que podem ser encontrados em diversos formatos no

ambiente virtual, seja por imagem, video, &udio ou em formato apenas verbal.

Os memes se tornaram conhecidos por estarem associados a fatos do cotidiano e serem
propagados nas redes sociais. De acordo com Souza (2013), o conceito de meme, desenvolvido
pelo bidlogo Richard Dawkins, tem como ponto central a sua capacidade de transmissdao, uma

vez que a palavra que da origem ao conceito esta atrelada a ideia de replicagdo. Diante disso,
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Souza (2003) indica que, apesar de os memes terem surgido antes do avango do acesso a

internet, eles ganharam popularidade nos meios digitais, pois estes propiciam uma maior

velocidade de circulag¢ao de informacdes.

Além desse aspecto, a cultura digital detém um forte carater participativo, que, conforme
considerado por Aradjo (2012), permite que os individuos expressem sua criatividade e
produzam informagdes, fazendo com que os memes nao sejam apenas propagados, mas
adequados a realidade do usuario, e a cada momento possam ser contextualizados e redefinidos.
Dessa maneira, € possivel perceber que os memes ndo estdo restritos ao entretenimento, visto

que podem servir de instrumento para propagar ideias e interpretagdes de aspectos da sociedade.

Diante disso, assim como ¢ considerado por Silva e Campos (2017), os memes
expressam praticas culturais e contextos sociais € podem ser observados sob uma “visdo
geografica” que permite uma associagdo com aspectos do espaco geografico, propiciando uma
série de andlises, constatacdes e problematizacdes. Temas inerentes & dindmica das areas
urbanas, relagdo entre campo e cidade, regionalizacdo do territdrio brasileiro, aspectos politicos
e econdmicos, além de caracteristicas ambientais (clima, tempo, precipitagdes pluviométricas,
aspectos costeiros € maritimos) sio amplamente abordados em memes e podem ser utilizados

para a compreensao de conteudos no campo da Geografia.

Ainda que em diferentes propor¢des nas escolas brasileiras, o acesso aos recursos
digitais tem modificado a dindmica da sala de aula e, consequentemente o processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, assim como ¢ indicado por Silva (2008), o professor passa a
assumir uma func¢do de “arquiteto de percursos” e “mobilizador de inteligéncias multiplas”,
uma vez que os educandos possuem um amplo acesso a conteudos de diversas naturezas e
trazem consigo uma carga elevada de informagdes que precisam ser decodificadas e

ressignificadas.

Para desenvolver essa fungdo, os docentes precisam apropriar-se de ferramentas que se
relacionem a dindmica da cultura digital, que fagam parte da realidade dos alunos e permitam
que estes sejam mais autonomos no processo de construgdo do conhecimento. Considerando os
conjuntos de contetidos associados a geografia escolar, a utilizagdo de memes pode ser um
recurso didatico de grande importancia na promog¢ao de uma relagao dos temas tratados em sala

de aula com a realidade dos estudantes.

Entretanto, para que os memes sejam efetivos enquanto recurso didatico nas aulas de

Geografia, permitindo o desenvolvimento de um senso critico e de um olhar analitico sobre as
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dindmicas do espago geografico, é necessario que o docente tenha atengao sobre alguns pontos

importantes. Conforme ¢ salientado por Silva e Campos (2017), por serem produgdes realizadas
a partir dos ambientes virtuais, que possuem uma diversidade de informagdes, ideias e opinides,
muitos memes podem reproduzir esteredtipos e reforgar padrdes errdneos e visdes equivocadas
sobre a sociedade. Dessa forma, o processo de planejamento é essencial na construgdo de
atividades que utilizam os memes como recurso metodologico e didatico, visto que a aplicagdo

destes deve contribuir para uma aprendizagem significativa e includente.
A utilizacio dos memes nas aulas de Geografia

Os memes escolhidos para compor a aula, que tratava das subareas de estudo da
Geografia, foram selecionados em uma pagina do Instagram denominada “Fortaleza Ordinaria”
que, por sua vez, retrata fatos do cotidiano fortalezense correspondente aos aspectos

socioespaciais da capital cearense de forma bem humorada.

As produgdes da pagina foram utilizadas na atividade/pesquisa para fomentar discussoes
geograficas, comegando pela subarea de geografia urbana, a qual € a mais associada aos memes
publicados. O tema da segregacao socioespacial em Fortaleza pode ser discutido a partir da
analise de um meme que retratava a diferenca na paisagem entre dois bairros distintos da cidade,

um periférico e outro considerado elitizado (figura 3).

Figura 3 - Meme retratando o fendmeno da segregagdo socioespacial no espago urbano de Fortaleza
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Fonte: Fortaleza Ordinaria, 2018
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A partir da andlise desse meme (figura 3), os estudantes fizeram um exercicio de
identificacdo dos bairros referenciados na imagem e o estagidrio conjuntamente com o
professores explicaram a dindmica da segregagdo socioespacial na cidade, propondo aos alunos
refletirem acerca das causas e consequéncias do fendmeno. O segundo meme apresentado aos
discentes (figura 4) estava relacionado a mesma subarea do anterior, mas, além disso, retratava
um aspecto econdmico bastante discutido nos ultimos anos: o aumento acentuado no preco da
gasolina. O meme levou os alunos a pensarem sobre a dindmica da economia e a valorizagdo

dada a determinadas 4reas da cidade e a produtos especificos.

Figura 4 - Meme que relaciona a elevacdo no prego da gasolina ao valor de imdveis no bairro de maior renda per
capita de Fortaleza

Fonte: Fortaleza Ordinaria, 2018.

Além das reflexdes sobre aspectos sociais € econdmicos, foram utilizados memes
que abordavam temas inerentes a Climatologia e a Hidrologia. O swell que atingiu Fortaleza de
forma intensa no inicio de 2018 pdde ser discutido por meio do meme, que retratava os impactos
do fendémeno realizando um comparativo com o aumento das temperaturas (figura 5A). As
mudangas nas condi¢cdes atmosféricas também puderam ser abordadas a partir das
representacdes dos memes, permitindo um aprofundamento nas diferengas entre os conceitos

de clima e tempo (figura 5B).
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Figura 5 - Memes sobre aspectos oceanograficos, climaticos e hidrograficos: A) eventos maritimos de alta
ia e mudancas na temperatura do ar; B) caracteristicas do tempo atmosférico
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Fonte: Fortaleza Ordinaria, 2018.

Apos a apresentacdo dos memes e as discussdes realizadas a partir deles, foi proposto
aos alunos que elaborassem memes que retratassem temas vinculados as subareas de estudo da
Geografia. Devido as dificuldades de acesso aos recursos digitais no ambiente escolar, que
nesse caso, ocorreu pela baixa disponibilidade de computadores para o total de alunos da turma,
os estudantes elaboraram memes de forma artesanal, utilizando imagens extraidas da internet e

apresentando-os em formato de cartaz.

Alguns dos memes elaborados fizeram referéncia a preferéncia dos alunos por Geografia
em comparagdo a outras disciplinas ou a sensacao que eles t€ém quando fazem uma atividade
em casa e o professor ndo verifica no dia. Porém, a maioria dos memes produzidos
representaram aspectos referentes ao espago geografico, estando bem articulados aos conteudos

discutidos na aula (figura 6).

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Figura 6 - Memes produzidos pelos alunos associados a: A) atividades de lazer ¢ geografia do turismo; B)
praticas sociais e geografia politica; C) e D) caracteristicas da geografia fisica (tempo e clima).
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

O momento de criagao dos memes foi proveitoso, pois os alunos puderam expressar sua
criatividade e relacionar aos conteudos geograficos imagens ja disseminadas em outros memes.
Entretanto, a dificuldade com o acesso aos recursos digitais acarretou a adaptagdo da atividade.
Tal fato indica a necessidade da ampliacdo do acesso aos recursos tecnoldgicos nas escolas,
especialmente no contexto atual em que a cultura digital vem alcangando dimensdes cada vez
maiores. Porém, a aplicagdo da atividade representa que, apesar da caréncia de recursos em
muitas escolas, ¢ possivel realizar atividades que incorporem elementos inerentes aos meios

digitais e que estimulem a criatividade dos estudantes.

Ap6s a realizagdo da atividade, os discentes participantes responderam um questionario
elaborado de maneira simples acerca de suas concepcdes sobre a Geografia, o uso de redes
sociais, compartilhamento de memes e sobre a efetividade do recurso didatico implementado
na aula. A primeira pergunta realizada referia-se a intensidade do uso de redes sociais por parte

dos estudantes (figura 7).
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Figura 7 - Numeros sobre a frequéncia do uso das redes sociais por parte dos estudantes

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.
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As respostas dos alunos coadunaram com a tendéncia da gerag¢do, uma vez que a maior
parte deles (19 alunos) indicou utilizar as redes sociais mais de trés vezes por dia, porém, devido
a aspectos provavelmente relacionados ao contexto socioeconomico em que alguns deles
estavam inseridos, o numero de estudantes que ndo fazia uso diario das redes sociais também

foi significativo (17 alunos).

Figura 8 — Numeros sobre a classificacdo da utilizagdo dos memes e o prazer quanto ao estudo de Geografia por
parte dos alunos
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.
As perguntas que contam na figura 8 questionavam em que nivel os alunos
gostavam de Geografia e utilizavam e compartilhavam memes. No que se refere aos memes, a
maioria dos respondentes indicou gostar muito (23 alunos), porém, a quantidade que afirmou

gostar pouco também foi elevada (19 alunos), o que indica que, de alguma forma, os
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participantes da atividade tém contato com os memes, ainda que nem todos consumam de forma

intensiva.

Em relagdo a disciplina de Geografia, a maior parte dos estudantes respondeu gostar
pouco (26 alunos), mas um ntimero representativo indicou gostar muito (15 alunos). Esse dado
permite observar que a disciplina ndo apresentava tanta popularidade entre os alunos,
possivelmente em decorréncia da distancia entre os contetidos apresentados nos livros didaticos
e a realidade dos discentes. A efetividade da utilizagdo dos memes como recurso nas aulas de
Geografia foi analisada por meio das respostas as perguntas da ultima etapa do questionario

(figura 9).

Figura 9 — Numeros sobre a relagdo entre os memes e o desenvolvimento da aprendizagem, a utilidade e
estimulo dos memes e a influéncia da atividade nos estudos de Geografia por parte dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

A maioria dos alunos (40 alunos) indicou que a utilizacdo dos memes ajudou na
compreensao dos conceitos abordados nas aulas e serviram de estimulo a aprendizagem na
disciplina. Além disso, grande parte deles (38 alunos) apontou que a atividade realizada
influenciou a maneira com que enxergavam a Geografia. Dessa forma, percebeu-se que a
implementag¢do dos memes como recurso metodologico e didatico na aula propiciou uma maior
interatividade dos estudantes com a disciplina e despertou o interesse destes em relagdo aos

conteudos abordados, demonstrando a efetividade do recurso.
CONCLUSAO

Tornou-se perceptivel que os memes tiveram aprovagdo massiva dos alunos enquanto

um recurso didatico que proporciona o estimulo a aprendizagem na disciplina de Geografia.
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Desse modo, podendo ser utilizado para aumentar o nivel de interesse e prazer em estudar e

aprender os contetidos geograficos pertinentes a educagdo basica.

A populariza¢do do memes pode ainda auxiliar em um maior contato com o ciberespaco
(para além das redes sociais) por parte daqueles que, na pesquisa, apontaram nao utilizar tanto
as redes sociais. A produgdo dos memes em sala de aula proporcionou significativamente
espagos de didlogos entre os estudantes, estimulou a criatividade e o foco na confec¢ao do
material, ndo podendo deixar de ser relatado o ambiente de ludicidade entre as turmas e os

pesquisadores que participaram da atividade/pesquisa.

Além de proporcionar significativa discussdo entre os estudantes, a pesquisa
possibilitou contextualizacao e correlagao entre distintas tematicas abordadas pela disciplina de
Geografia no que corresponde a 1%, 2% e 3* série do ensino médio — de modo mais pontual entre
as vertentes da geografia fisica, geografia politica, geografia econdmica, geografia urbana e
geografia do turismo. Dessa maneira, a presente pesquisa pode (e pretende) ser continuada de

modo associativo agora com estudantes que contemplem todas as séries do ensino médio.

Por fim, cabe ressaltar que tal pesquisa pode ser ampliada para uma andlise mais
estendida entre pesquisadores da 4rea educacional e professores da educacdo basica,
proporcionando assim resultados mais abrangentes nos processos de ensino e aprendizagem
ndo somente em Geografia, mais em tantas outras disciplinas. Dessa forma, podemos afirmar
que a linguagem comica da internet — como os memes — se apresenta como recurso didatico
alternativo de modo geral para o ensino de Geografia, mas também de modo incisivo no
contexto atual com as impossibilidades das aulas presenciais proporcionado pelo avanco da

pandemia da COVID-19 e, consequentemente o isolamento social no Brasil.
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CAPITULO 3

A PAISAGEM URBANA E OUTROS CAMINHOS METODOLOGICOS DE
APROXIMACAO DA REALIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Davi Oliveira da Costa, Graduando de Geografia, UECE

RESUMO

Os ensinos de Geografia tém mudado conforme as andlises socioespaciais se tornam mais
complexas. Dessa forma, ¢ necessdrio rever os conceitos para que os estudantes possam
apreender a realidade como ela se apresenta naquele contexto. Assim, um ensino
contextualizado, dialdgico e interdisciplinar tem feito parte dessa nova conjuntura educacional
e diversos autores tem contribuido para uma Geografia escolar capaz de atrair e construir
criticamente, junto ao educando, perspectivas embasada em conceitos revisados e auxiliados
pela tecnologia. Neste artigo, traremos um caminho possivel para um ensino significativo
contemplando metodologias atrativas que através de aulas em campo e o uso do celular o
estudante se torna mais proximo daquilo que analisa e da “praxis” que o ensino da paisagem
urbana propicia. As propostas desse trabalho ndo limitam os percursos formativos, pelo
contrario, pretendem conciliar a teoria da pratica, visto que os moldes tradicionais de educagao
podem obstruir o caminho da criatividade e da produciao do conhecimento. No entanto, ndo se
pretende com isso substituir a sala de aula ou livro didatico, mas reconhecer suas limitagdes e
apresentar maneiras de avancar nas discussdes tedricas por meio da valorizacdo do
conhecimento acumulado pelo estudante e estimula-lo a produzir novos conhecimentos. Por
fim, a atividade apresentada neste artigo propde uma aproximag¢ao sensorial e uma troca de
conhecimento a partir das expressoes capturadas da paisagem urbana de Fortaleza/CE, os
caminhos para apreensdo dessas morfologias sociais sucederam os percursos formativos sobre
a categoria de paisagem presente em outras ciéncias e também nas artes, neste caso, uma
aproximagdo com a fotografia, a qual tem sido democratizada com o avanco tecnologico, o
aumento de usudrios de “smartphones” entre os estudantes e as potencialidades desse recurso
como instrumento metodolégico.

Palavras-chave: Geografia, paisagem, fotografia, ensino.

1. INTRODUCAO

A escola nos moldes tradicionais ¢ limitada em possibilitar uma educacao emancipatoria
(FREIRE, 2009) enquanto dificulta contextualizar com a realidade circunvizinha dos discentes
conceitos das variadas areas académicas, em especial a Geografia. Os livros didaticos utilizados
também possuem mérito nesse cenario ao propiciarem uma realidade absoluta e nao-dialdgica
(HYLAND, 2000). Isso quer dizer a ndo identificacdo dos estudantes com os recortes espaciais
utilizados nos livros, tornando a compreensdo distante, apesar de uma possivel associacao,

podera inclinar o aluno (a) apenas as repeti¢des informativas.

As aulas em campo sd3o uma das principais metodologias de ensino em Geografia, pois
possibilitam uma aprendizagem significativa como o estudo do meio (SANCHES e

PONTUSCHKA, 2009) que proporciona aos estudantes uma aprendizagem “mais perto da
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vida”, um nivel muito superior a adquirida em sala de aula, posto que essa limita a “praxis” dos

conceitos geograficos.

Por isso, esse artigo pretende elucidar como a Geografia, especificamente o conceito de
paisagem se aplica no contexto urbano, a partir do relato de experiéncia mostra as metodologias
de oficinas do projeto “Paisagem: do sensorial ao retrato fotografico”, aplicado por meio do
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID com alunos do terceiro ano do ensino
médio integrado profissionalizante da rede estadual em Fortaleza. Na ocasido, — 16 e 22 de
fevereiro de 2019 — os alunos puderam repensar como este conceito presente no cotidiano
urbano e na presenca de aspectos naturais se relacionam dando forma a cidade. Além disso,
capturaram esses aspectos pensando as suas proprias sensagdes expressando-as nas fotografias
feitas no Parque do Cocd, situado na area nobre de Fortaleza e também no recinto escolar.
Posteriormente, partilharam essas expressdes da paisagem geografica em uma exposi¢cdo de
fotos na escola. A ampliag¢do da discussdo do conceito da paisagem foi feita com os alunos do
ensino médio da E.E.E.P. Comendador Miguel Gurgel e os mesmos puderam compreender os
elementos que o constituem dentro da sua realidade e agucaram sua sensibilidade acerca da

espacialidade.

Assim, o projeto foi aplicado visando a compreensdo da realidade histérico-espacial e
sensorial dos estudantes a partir de aulas em campo e oficinas com o auxilio de tecnologias

fotograficas.

Ademais, esse projeto se focou no conceito de paisagem a partir de apreensao sensorial
em campo tendo a cidade como laboratério para a aprendizagem, tornando possivel a

compreensdo da dindmica espacial e sua relacdo com os sentidos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Oficina: Paisagem e Fotografia

Na ocasido, estivemos presentes na escola para fazer uma aula teérico-pratica. Nesta
oficina, tivemos a parceria de um fotégrafo e fizemos a exposi¢cdo do conceito de paisagem
retomando a discussao do que, de fato, podemos considerar componente ¢ como podemos
analisar as dindmicas espaciais por meio da ciéncia geografica. Decerto, foi necessario resgatar
a conceituacdo como uma categoria de analise do espacgo urbano, pontos discutidos em niveis
de analises por Lana Cavalcanti (2012) no texto Uma Geografia da Cidade: elementos da
produgdo do espago urbano do Livro A Geografia Escolar e a Cidade. No trecho supracitado,

paisagem ¢ o visivel do espago, ou seja, a forma, pois “assim ela € historica, social e concreta”,
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segundo Cavalcanti (2012). Fica claro que essa discussdo na Geografia tem sido frequente,

contudo, € necessario enfatizar que existem correlagdes com outras ciéncias, sendo a Geografia
uma das ciéncias que se tém dedicado aos estudos da cidade e da vida urbana, ou cosmovisdes
e formas de expressdes da realidade. Junior e Gratdo nos ajudam a embasar esta proposi¢ao em

sua analise bibliografica sobre Livia de Oliveira e a Geografia Humanista, onde defendem que,

"[...]¢ fundamental continuar com as relagdes da Geografia com a Literatura, a
Psicologia, as Artes Plasticas; a relagdo estabelecida entre Geografia e Fenomenologia
¢ incontestavel, pois, propos questdes filosoficas importantes, levando a discussdo
epistemologica." (JUNIOR e GRATAO, 2003, p. 6).

Podemos rediscutir a ‘priori’ como a paisagem se constituia e de que forma, geralmente,
a paisagem era entendida. Foi apresentado aos estudantes as outras possibilidades constituintes
da paisagem que, de certa forma, sdo tratados como irrelevante. A proposta, entao, era perceber
a paisagem com todos os sentidos procurando ir além do que comumente ¢ associado a forma
de apreender a dindmica espacial a partir desse conceito. Por isso foi lancado a pergunta: "como
apresentamos a paisagem a um deficiente visual?", entdo, avangamos na discussdao propondo
que dentre outros sentidos 0 mesmo poderia usar o tato, a audi¢cao ou o olfato para perceber os

elementos constituintes e entender a paisagem. O autor Gaspar em seu artigo diz,

As multiplas pesquisas sobre a paisagem tém feito ressaltar a importancia de novas
dimensdes, que vao para la da simples apreensao visual ou da resultante das relagdes
entre o0 Homem e o Meio. Por um lado, tém valorizado a importancia de outros
sentidos na apreensdo das paisagens (o olfacto, o ouvido, o tacto) e, por outro lado,
como o notaram Phillipe e Geneviéve Pinchemel, tém sido reveladas nas «novas
paisagens» outras dimensdes valorativas, para além da «paisagem como quadro de
vida»: paisagem-patriménio, paisagem-valor de identidade, paisagem-recurso
(PINCHEMEL e PINCHEMEL, 1992, p. 377). (GASPAR, Jorge. 2001, p.4)

Dessa forma, a paisagem dispde de elementos perceptiveis ndo somente visuais, mas
aos outros sentidos e podemos ampliar a discussdo, tendo, uma contextualizagdao da realidade
do estudante, diferente do que acontece ao usar apenas os livros didaticos e limitar-se a sala de
aula que os exemplos configuram um espago ndo vivenciado e, para muitos educandos, sem

expectativa teorico-pratica.

Sendo assim, a abordagem da oficina se propds a mediar os conhecimentos dos
participantes e as técnicas basicas para fotografar com o uso da camera e do celular, sobretudo
deste segundo, visto que para uma educagdo mais contextualizada presente na vida dos
educandos sdo necessarios utilizar das tecnologias que eles tenham acesso como afirma a autora

Karla Schuch

A fotografia por celular estd cada vez mais popular e seu uso atinge diversas areas da
sociedade desde o jornalismo e arte ao cotidiano. A grande pratica deste tipo de
fotografia ¢ a foto de cotidiano, como, por exemplo, a pratica de fotografar amigos e
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parentes em momentos de diversdo. Consequentemente, o ato fotografico tornou-se
algo ludico e de socializagdo. (BRUNET, Karla Schuch, 2007, p. 1).

Posteriormente, auxiliamos os estudantes numa pratica dentro da escola. Usando os seus
dispositivos possibilitaram, de forma ludica, perceber como era possivel fazer uma 6tima
captura mesmo nao sendo uma camera fotografica. Além disso, puderam expressar suas
sensagoes acerca do momento através da fotografia. Mesmo dentro da escola, essa pratica
trouxe reflexdes sobre como conhecer a paisagem ao seu redor ainda que a mesma seja aquela
a qual estdo habituados o ato de apreender o conceito e por em pratica a técnica fora da sala de
aula, estimulando algo além da educacdo bancéaria, como afirmou Paulo Freire sobre uma das
significativas vantagens dos seres humanos “a de se terem tornado capazes de ir mais além de

seus condicionantes” (1997 p. 27).

Figura 1. Registro da atividade na escola.

Fonte: Autor, 2 19.

A fotografia acima representa toda uma perspectiva adotada no carater pedagdgico para
as atividades. Neste caso, a tendéncia pedagogica ¢ aquela centrada no aluno que parte de
interesses pessoais e atendem também ao grupo, os mesmos como sujeitos do conhecimento,
assim a tendéncia liberal renovada sugere “a experiéncia direta sobre o meio pela atividade”,
como afirma Libaneo (1983). Pois, ao observar os conteudos paradidaticos e o interesse dos
estudantes constatou-se que um projeto associado a arte da fotografia de modo a expressar e

inferir um discurso mais contextualizado traria o que Castellar e Osoério propdem, “o mundo
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empirico, o vivido pelo aluno, podem lhe proporcionar nog¢des sobre o mundo teérico. ” (apud.

PEREIRA, 2017, p.38) e como baseado em Vygotsky PEREIRA afirma sobre o papel da

aprendizagem no desenvolvimento do aluno, “aprendendo as disciplinas formais, como lingua
classica, por exemplo, o individuo aprende determinada operagdo, e as estruturas mentais

desenvolvidas com essa atividade, lhe capacitam a aprender outras tarefas. ” (2017, p. 36).

Finalizamos esta oficina ratificando os participantes sobre o lema para a proxima pratica

em campo: "Coc6: um lugar de sentidos".
2. 2. Paisagem e Fotografia: Parque do Cocé

A segunda fase desta pratica pedagogica, intensificamos a questao sensorial, haja vista
que estdvamos em contato com outros elementos da paisagem. Primeiramente, relembramos o
lema, de modo a sensibilizar os estudantes sobre seus sentidos e suas percepcdes. Dividimos a
turma de 20(vinte) alunos em 4(quatro) grupos de 5(cinco) e eles escolheram os lugares do
parque que mais atraiam sensacgdes para si, para estimular uma visao lateral, propiciando um
lugar onde o sujeito se coloque como parte da paisagem e ndo como alguém que a enxerga a
distancia, conforme o autor Jean-Marc Besse (2014). Dessa forma, eles dariam sentido € ndo
considerariam efémeras as suas fotos, contrariando a logica caracterizada pela segdo
instantaneo e efémero do artigo "Fotografia por celular: questionando novas praticas e

dinamicas de comunicag¢ao."

A fotografia feita por celular tem duas caracteristicas marcantes: sdo instantineas e
efémeras. Nada de novo, pois a Polaroid, além de ser instantinea, também era
efémera, as fotos ndo duravam muitos anos. A fotografia de um bebé de 30 anos atras,
atualmente ndo existe mais, desapareceu com o tempo. O mesmo, pode-se dizer,
ocorre com muitas imagens feitas por celulares, sendo que estas desaparecem com
uma rapidez ainda maior. (BRUNET, Karla Schuch, 2007, p. 4-5).

Logo, por ganhar significado subjetivo e carregarem compreensdes conceituais, decerto,
mesmo que feito numa pratica cotidiana, agora as fotos t€m caracteristicas afetivas e historicas.
Os educandos capturaram os elementos compostos na localidade, texturas, contrastes urbanos
x natural, relacdo homem x natureza, modificacdes humanas no parque, expressdes sensorio-
espaciais que o ambiente transmite através de autorretratos, atingindo os pontos que procuramos

ampliar na discuss@o desse conceito.
2.3. Exposicao das fotos na escola

Agora, os estudantes puderam selecionar as produgdes que desejavam expor para os
demais discentes da escola. Nesta selecdo foram escolhidas 5 (cinco) fotografias que

expressassem suas paisagens. A ideia era passar a frente a producdo deste conhecimento
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expresso nas fotografias, ocasido que propde uma troca de saberes da comunidade escolar, um

exercicio de uma escola educadora, visto que professores de outras disciplinas, estudantes e
funcionarios de modo geral, interagiram com a atividade. O local de exposi¢ao foi o patio da
escola onde identificamos como espacgo de apreciacao e cada foto fora apresentada através de
um varal. Dessa maneira, as fotos foram expostas o dia inteiro e os observadores comentavam

as percepgoes das paisagens capturadas.
2.4. O processo de aprendizagem e uma educac¢io para cidadania

A forma percebida pelos sentidos do educando nesta pratica urbana, denota uma série
de aspectos para uma educacdo geografica mais atualizada diante de uma realidade que se
apresenta cada dia mais complexa. Para tanto, segundo Helena Callai, a partir de leituras de
Henry Giroux em seu livro Teoria e Resisténcia em Educag¢do, exprime que € necessario ‘“‘uma
teoria da cidadania teria que redefinir a natureza das discussdes e teorizacdo que se faz
atualmente, da educacdo”, ou seja, pensando-a como ciéncias que se complementam numa
leitura interdisciplinar das realidades apresentadas e ainda segundo a autora, “ter uma triplice
fungdo, qual seja, resgatar o conhecimento produzido cientificamente, reconhecer e valorizar o
conhecimento que cada um traz junto consigo, como resultado de sua propria vida, e dando um

sentido social para este saber que resulta.”.

Desse processo de expor essas leituras tanto da Geografia como de outras percepcdes
da paisagem, valorizar o que os educandos traziam consigo que construiu um caminho possivel
para ensinar e aprender a ciéncia geografica no tocante ao contexto dos participantes. Assim,
apresentamos a semiologia presente bem como os aspectos que convergem entre as imagens, a
partir das consideragdes da paisagem geografica de trés produgdes de trés estudantes distintos,
tal paisagem segundo Ana Fani A. Carlos que “¢ uma forma historica especifica, que se explica
por meio da sociedade que a produz [...]” (2015), dessa forma, a paisagem pode ser produto das
relacdes humanas e adquire uma nova dimensdo fruto processual do trabalho vinculado a

reproducao do capital, portanto, ndo ¢ estatica. Vejamos a seguir,
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Fonte: Estudante, 2019.

A compreensdo supracitada dessa reproducdo do capital, foram uma das analises
propostas nas oficinas, tendo como fator o uso do solo na malha viaria das metropoles,
sobretudo em Fortaleza — CE, considerando o motor do processo de producdo do espago na
cidade, sendo estes “as contradi¢cdes inerentes as necessidades e pontos de vista de uma
sociedade de classes” a partir, também, da identificagdo dos agentes produtores e dos

consumidores do espago urbano, segundo CARLOS (2015, p.85).
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Fonte: Estudante, 2019.
Ademais, no tocante ao que a cidade oferece, a autora também nos apresenta alguns

aspectos relacionados aos que produzem e aos que consomem, vejamos,

“Em tese a cidade oferece a sociedade um conjunto “ilimitado de escolhas” e de
condig¢des de vida. De acordo com a maneira de cada um satisfazer sua necessidade,
isto é, 0 modo como consumird o espago estara vinculado ao lugar que ocupa, no
processo de producdo geral da sociedade e no seu lugar na distribui¢do da riqueza
gerada. . (CARLOS, 2015, p. 84).

Compomos um cendario de desigualdades e contradi¢des, visto que o Parque ecoldgico
em questao se torna um instrumento de preservacdo ambiental, mas também representa uma
paisagem de lazer que ndo ¢ de uso comum ou de facil acesso aos moradores de bairros mais a
margem da cidade. Durante o percurso dessa atividade, conhecendo, na ocasido, empiricamente
um espaco onde mais da metade dos estudantes nunca haviam estado ali, questionamos “quem
tem acesso a esse espaco?”’. Decerto, ricos para um lado e pobres para o outro ou como sugere
Carlos (2015), “Tal segregacdo aparece no acesso ao uso do solo e a determinados servigos,

enfim, aos meios de consumo coletivo.
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A medida que se concluia as atividades, de igual modo surgiam outras impressoes,
dentre varias outras expressoes da paisagem que ndo mostraremos aqui embora tenham seu grau
de significado e importancia, no que se refere a paisagem numa visdo lateral, percebida por

quem compreende e faz parte daquela realidade.
3. METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos sao baseados na realidade do estudante, sem ignorar
0s seus conhecimentos, partimos de uma perspectiva bastante social, cotidiana, contextualizada
e mediada pedagogicamente (CAVALCANTI, 2005), agregada a teoria cientifica que direciona
a sistematizagdo dessa constru¢ao (PEREIRA, 2017) com procedimentos metodologicos que

explorassem a dialogicidade e a ‘praxis’.

Os materiais usados foram os celulares dos educandos e o objeto para a produgdo do
conhecimento era a sua propria realidade. Dito isto, podemos detalhar de que forma se deu o

percurso trilhado na experiéncia que esse trabalho discute.

Foram realizadas 3(trés) atividades divididas semanalmente: nos dias 16 (dezesseis) e
22 (vinte e dois) de fevereiro aconteceram as oficinas de paisagem e fotografia. A primeira
realizada na escola Comendador Miguel Gurgel em um sabado letivo pela manha, a segunda

fizemos uma oficina, em um sabado letivo pela manha, de forma a aplicar “estudo do meio”
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(SANCHES ¢ PONTUSCHKA, 2009) no Parque do Coc6é em Fortaleza/CE propiciando uma

relagdo direta, sensivel e cognitiva com os elementos dessas paisagens, sendo percebidas numa
relacdo da Geografia com a fotografia. No dia 14(catorze) de margo de 2019(dois mil e
dezenove) finalizamos aquela aplicagdo do projeto com a exposi¢do de 100 fotos produzidas

nas oficinas pelos estudantes.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A figura 1 sugere uma narrativa da paisagem mais contextualizada, sujeita as percepgoes
dos estudantes, dessa forma, eles se tornaram efetivamente construtores do conhecimento e
mais proximos das nogdes tedricas para a sua realidade. A perspectiva de paisagem se deu de
maneira lateral e ndo vertical como tradicionalmente ¢ construida, visto que os elementos
registrados compoem historias de quem faz parte do real e que, portanto, sdo contadas pela
percepgao sensorial, sendo assim, uma Geografia dos sentidos. Isso repercute nas vivéncias e
processos formativos dos estudantes ao olharem para a cidade apds organizar as informagoes e
produzir uma concepg¢do da paisagem, pois os discentes registraram e atrelaram significado,
dando a cada registro sentidos individuais, impressdes sensoriais das suas paisagens em suas

fotografias.

As figuras 2, 3 e 4 além de serem as expressdes subjetivas dos sentidos das paisagens
de cada estudante, elas nos remetem aos referenciais propostos na discussdo. Na figura 2, a
estudante propde uma representagdo da natureza aprisionada envolta de uma cidade que se
expande e os espacgos verdes resistem nesse contexto ou se tornam instrumento paisagistico para

atender a necessidade social que produz o espago.

Dessa forma, pode-se inferir o acesso ao parque, uso do solo que contrasta com as
figuras seguintes, a saber a 3 e a 4, de paisagens bibliograficas que percebidas pelos estudantes
parecem ser cenas rotineiras, no entanto, tornaram-se narrativas da estrutura da cidade e da

estratificacao social.

Assim, com base nos resultados obtidos a proposta mais interconectada com os
conhecimentos dos estudantes e o ensino de Geografia, a partir das apreensdes espaciais, sao
que as formas sdo produto do trabalho humano e que a partir da natureza, o seres humanos a
transforma em um produto seu e se torna o criador da vida humana por modificar todas as suas
dimensdes no contexto urbano, assim o espago geografico ¢ reproduzido constantemente de

acordo com os objetivos, necessidades e contradigdes da sociedade.
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Esta pratica educativa proporcionou aos 20(vinte) estudantes da E.E.E.P. Comendador

Miguel Gurgel do curso de Multimidia uma experiéncia tinica de redirecionar suas visdes acerca
da paisagem: a) fugiu de uma abordagem que se limita a sala de aula e a fotos que ndo sdo do
contexto dos estudantes; b) a construcao do conhecimento, a partir de uma atuagao no processo
onde eles puderam munir-se de dados e praticado uma observagao acurada dos elementos e de
suas relagdes geograficas na percepg¢dao do que, agora, eles entendem como paisagem; c)
perceberam a dinamica, a diversidade, a constitui¢do, os sentidos, o papel da escola e do parque
para quem o frequenta e também para a cidade como elementos que sdo compostos por aspectos
sensoriais e d) usaram a fotografia como ludicidade e expressao destes aspectos, podendo assim,
transmitir por meio da arte o conhecimento técnico — geografico e fotografico— do que eles

produziram de conhecimento.

Como vimos, esta pratica despertou um olhar geografico e ampliou o conceito de
paisagem nos seus aspectos mais particulares, sensitivos e ainda sim, perceptiveis quando
analisado suas implicagdes no ambiente e em quem tem relacdo com o mesmo, pois, 0 ponto

de partida ¢ a Geografia, mas com um novo olhar, o da fotografia.

Além disso, outro aspecto que poderia ter sido aplicada na metodologia seria outro
elemento no processo de ensino-aprendizagem que constituisse os resultados de forma
cognitiva como a escrita, por exemplo, legendas em cada foto — foi proposto pelos ministrantes,
mas ndo houve interesse dos participantes — haja vista, as necessidades de incorporar outras
maneiras de compreender as fotografias e consolidar alguns resultados, a saber, o ‘item’ “d”

sequenciada nesta sessao.
5. CONCLUSAO

Portanto, este trabalho tedrico-pratico mostrou-se relevante para sensibilizar estudantes,
trazer a ampliacdo do conceito de paisagem, contribuir em questdes profissionais, protagonizar
os educandos na producgdo do conhecimento a partir do uso da tecnologia como um aliado da
educacdo e de apresentar outros caminhos para o ensino de Geografia e o processo de

aprendizagem.

E vélido destacamos a produgio do conhecimento na perspectiva de retomar as formas
de apreensdo das paisagens, com isso queremos deixar evidenciado que esse processo de
constru¢do do conhecimento é sempre inacabado, por isso ¢ valido que futuros trabalhos
incorporem outros procedimentos para trabalhar o olfato, o tato ou a audicao, explorando ainda

mais o aspecto sensorial, por exemplo. Dessa forma, os elementos fotografados foram mais um
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ensaio para aplicagdes futuras, para que outros profissionais da educa¢do de maneira

interdisciplinar, partindo do mesmo rigor tedrico, com procedimentos metodologicos

semelhantes, possam contribuir para essa discussdo de ciéncia, arte, educagdo e tecnologia.
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CAPITULO 4
O USO DE FILMES NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA LEITURA GEOGRAFICA
DO FILME “OS SEM-FLORESTAS”

Erik Albino de Sousa, Mestrando em Geografia, UERN

Héllen Jamilly Benevides, Mestranda em Geografia, UERN

Rodrigo Emanoel de Souza Almeida, Mestrando em Geografia, UERN
Rusiane da Silva Torres, Mestra em Ensino, UERN

RESUMO

As produgdes cinematografias vém se constituindo uma importante ferramenta metodologica
que pode ser utilizada pelos professores das diversas areas de conhecimento. No campo das
Ciéncias Humanas sdo corriqueiros os casos em que docentes exibem um filme com a finalidade
de aproximar o contetido escolar com o exposto na obra em movimento, buscam ainda uma
proposta didatica mais atrativa capaz de despertar o interesse nos alunos. Entretanto, se faz
necessario que o professor desenvolva um minucioso planejamento da aula em questdo, para
que os discentes ndo vejam aquele momento como mera diversdo, assim, ¢ necessario escolher
um filme que se encaixe com a tematica que estd sendo ou serd discutida em sala de aula. Este
trabalho visa uma analise geografica do filme “Os Sem-Florestas” como proposta de ensino de
Geografia, fora percebido uma intrinseca relagcdo do filme com conceitos e temas que podem
ser apropriados como forma didatica para debates e discussdes a respeito da relagdo sociedade,
natureza e espaco urbano, conflitos e apropriagdes territoriais assim como a agdo do homem
como agente modificador da paisagem. Por ndo apresentar restricdo na classificacdo, se
constituindo livre para todos os publicos, a animagao “Os Sem-Florestas” pode ser exibida em
todos os niveis de ensino, e suas discussdes durante a aula de Geografia pode se pautar no
campo das questdes ambientais em uma perspectiva interdisciplinar, ou seja, em debates com
outras disciplinas do curriculo escolar. Em suma, a utilizagao do filme “Os Sem-Florestas” nas
aulas de Geografia propicia aos alunos uma analise critica e problematizada acerca da relagao
sociedade/natureza.

Palavras-chave: Instrumento Didatico. Sociedade e Natureza. Territorio. Paisagem.

1. INTRODUCAO

O cinema tem desempenhado um importante papel na sociedade atual. Além de entreter,
os filmes influenciam diretamente e indiretamente a forma de pensar e agir dos seus
telespectadores, interferindo no modo de vestir, de se expressar, de pensar. Diante dessa
realidade, as produgdes cinematograficas comegaram a ocupar outros espacos, dentre eles, os

ambiente escolares.

Para Duarte (2009, p.16), “ver filmes, ¢ uma préatica social tdo importante, do ponto de
vista da formagdo cultural e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras literarias,
filosoficas, sociologicas e tantas mais”. Logo, o filme enquanto uma midia presente no

cotidiano da sociedade moderna nao pode ser ignorado pela escola, que por sua vez deve incluir
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recursos tecnologicos buscando uma aproximagdo com a realidade dos alunos e com os

conteudos trabalhados na sala de aula, uma vez que o filme ndo deve ser visto como recurso
para divertir os alunos nem nenhuma pretensdo pedagogica, ele deve ser inserido nas escolas

como um recurso capaz de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem.

Na area das Ciéncias Humanas vemos um consideravel nimero de produgdes
cinematograficas acerca de questdes abrangidas dentro das disciplinas que compdem essa area
curricular. Diante disso, esse trabalho apresenta como objetivo apresentar uma analise de
conceitos da Geografia presentes no filme “Os Sem-Florestas” a partir dos debates de Espaco

Urbano, paisagem e territorio.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ensino de Geografia por meio das produc¢des cinematograficas

As produgdes cinematograficas vém desempenhando um importante papel no processo
de ensino e aprendizagem dos componentes curriculares, sobretudo no campo das Ciéncias
Humanas, aqui destacaremos o uso dos filmes na disciplina de Geografia. De acordo com
Napolitano (2015), existem uma intensa quantidades de filmes, dos mais variados géneros, que
podem promover o debate e reflexdo de contetidos abrangidos pelo referido componente

curricular.

O filme na sala de aula se apresenta como um recurso pedagogico ludico e atrativo e sua

exibicdo na sala de aula devem partir de um planejamento docente, diante disso:

Trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura, ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o campo no qual a estética, o lazer,
a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de
arte. Assim, dos mais comerciais e descomprometidos aos mais sofisticados e
‘dificeis’, os filmes tem sempre uma possibilidade para o trabalho escolar
(NAPOLITANO, 2015, p. 15).

Para Barbosa (2015), os professores de Geografia tém adotado esse recurso em suas
aulas com a finalidade de aproximar o conteudo trabalhado com as imagens em movimentos
contidas nos filmes/documentarios, atuando no processo de ensino e aprendizagem dos alunos

e professores, fortalecendo essa ideia, o autor defende que:

O papel do filme na sala de aula € de provocar uma situagdo de aprendizagem para
alunos e professores. A imagem cinematografica precisa estar a servico da
investigacdo e da critica a respeito da sociedade em que vivemos. Trata-se, portanto,
de um movimento de apropriagdo cognitiva da relagdo espago-imagem e,
principalmente, da criagdo de sujeitos produtores de conhecimento e reconhecimento
de si mesmos e do mundo (BARBOSA, 2015, p. 112).

Os documentos educacionais abrem espagos para o debate entre cinema e educacio

escolar. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998) referentes ao Ensino
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Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano) trazem o filme como recurso metodoldgico a ser

utilizado na sala de aula, na Geografia o recurso pode auxiliar na formulagao de conceitos, “os
conteudos conceituais poderdo ser abordados principalmente mediante procedimentos de
pesquisa. A leitura de imagens, o trabalho com diferentes tipos de documentos, a narrativa, os

filmes, as fotografias” (BRASIL, 1998, p. 111).

O documento ainda frisa que “as videolocadoras possuem um acervo de filmes e
documentarios que podem ser utilizados para observar, comparar e analisar diferentes cenarios,
relacdo entre sociedade e natureza (espaco fisico e acdes) etc.” (BRASIL, 1998, p. 142). Os
PCNs (1998) ainda citam tematicas que podem ser debatidas com a utilizagdo de filmes, dentre

elas, paisagem, globalizacdo, espaco, meio ambiente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) também faz meng¢do ao uso de
filmes como proposta e recurso didatico, no entanto, alerta aos professores as implicagdes que
o uso desse recurso pode trazer, em especial, no que se refere a interpretacdes do assunto

abordado, ja que o objetivo central de um filme consiste em entreter ndo ensinar.

Sobre as possiveis interpretagdes equivocadas que os filmes podem passar para os
alunos, Barbosa (2015) ressalta a necessidade de questionar e problematizar as representagdes
contidas nos filmes, uma vez se tratar de uma producdo cultural, assim “a imagem
cinematografica precisa estar a servigo da investigagdo e da critica a respeito da sociedade em
que vivemos.” (BARBOSA, 2015, p. 112). Acerca do uso de filmes nas aulas de Geografia, o
autor defende ainda a possibilidade de um debate interdisciplinar, capaz de abranger diversas
disciplinas que permeiam no curriculo escolar, sobretudo as que compdem as Ciéncias

Humanas.
3. METODOLOGIA

A utilizagao de filmes nas aulas de Geografia, se selecionados e expostos enquanto
instrumento didatico, criam condig¢des para um conhecimento proximo da realidade vivenciada
pelo aluno. Ele deve ser exibido na sala de aula de forma planejada e articulada conforme o

conteudo proposto € ndo como mera distragao.

Essa pesquisa trata-se da andlise do filme “Os sem-Florestas” e como sua exibi¢dao na
sala de aula pode auxiliar no entendimento dos principais conceitos da Geografia, tais como

Paisagem, espago urbano e territorio, em uma perspectiva da Geografia Ambiental.

Os Sem-Florestas ¢ um filme de animag¢ao de 2006 da DreamWorks, o filme retrata a

p6s hibernacdo de alguns animais, estes, quando acordam apo6s o inverno se deparam com uma
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curiosa grande cerca de arbusto que até entdo nao existia, todos ficam curiosos ¢ com medo

daquela estrutura até entdo desconhecida.

Nesse momento, entra um outro personagem que visualizava tudo que se passava, este
outro, o RJ, um guaxinim, ja estava habituado ao ambiente urbano, entra na cena falando que a
parte da floresta destruida fora muito mais do que a metade, a floresta havia sido destruida para
a construcao de um grande condominio a qual os animais agora estavam cercados por ele,
quanto a comida, ele apresentou-lhes uma novidade, comida industrial, ou seja, comida
humana, os demais animais adoram, exceto Verne, a tartaruga, que fica muito receoso com tudo

aquilo.

RJ revela que aquela comida pode ser pega por eles, todavia escondido dos humanos,
que apesar de perigosos teriam tanto medo dos animais quando ele dos humanos. Na primeira
noite, RJ apresenta o0 mundo urbano para os mais animais e o quanto a comida € algo presente
em seu cotidiano, com deliverys, propagandas, horarios de comida, comida enquanto héabito de
socializacdo, dentre outros. O RJ relata que os enquanto os animais comem para viver, os

humanos vivem para comer.

Apesar do medo, os animais percebem que ou voltam para procurar comida humana ou
morrem de fome, ja que a floresta fora destruida quase que completamente. A diretora do
condominio contrata um exterminador, que se torna o vilao do filme, com varias ferramentas e
instrumentos para matar os animais, muitas de forma de tortura. O filme termina com o
Exterminador e a Diretora sendo pegos por artimanhas dos animais que os fizeram cair em suas

proprias armadilhas.

A trama se passa a partir das medidas alternativas se sobrevivéncia dos animais a sua
nova realidade, onde sua floreta fora destruida e estes perdem o seu espago, o filme traz
referéncias aos perigos que os animais correm ao entrar no ambiente urbano assim como o0s

seres humanos repudiam esses animais.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. A relacio sociedade e natureza a partir do espaco urbano

O filme “Os Sem-Floresta” apesar de ser uma animagao retrata a realidade vivida nos
espacos urbanos. A mancha urbana das cidades aumenta cada vez mais devido as construgdes
de imoveis, que geram ¢ acumula capital. O processo de expansdo urbana apresenta
complexidades, entretanto o filme aborda essas complexidades em uma linguagem em que pode

ser facilmente trabalhada em aulas de Geografia.
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Segundo Lencione (2008), a cidade € o objeto ¢ o urbano ¢ um fenomeno onde suas

acoes sao produzidas no espaco pela sociedade. O solo urbano ¢ um forte recurso para a
reprodugdo do capital. De acordo com Carlos (2007, p. 21, grifo do autor), “[...] 0 econdomico
(a cidade produzida como condi¢do de realizagdo da producao do capital - convém ndo esquecer

que a reproducdo das fragdes de capital se realiza através da produgdo do espago) [...]".

A trama do filme ocorre diante da ocupagdo humana através da constru¢do de um
condominio, ocupando uma area que antes era floresta. A ocupacdo em areas florestais nao
implica somente problemas na sociedade como também para os outros seres vivos que habitam
as florestas. De acordo com o filme, a constru¢ao do condominio de classe média alta, limita o
espaco dos animais e de seus alimentos. Os animais para alimentarem-se precisam buscar os
alimentos no proprio condominio ocasionando uma série de transtornos tanto para os moradores

quanto para os animais.

Os humanos cada vez mais ocupam espagos sem um planejamento prévio a fim de evitar
problemas ambientais. O processo de urbanizagdo ¢ fruto da economia capitalista que visa o
crescimento urbano. Porém, ¢ importante que as cidades tenham um planejamento para que

crescam, mas de forma sustentavel.

No filme ha a transformacdo de um espaco antes natural para um espago urbano.
Fazendo uma relagdo ao pensamento de Santos (1996), quanto aos objetos e coisas, antes tudo
eram coisas, mas que atualmente os objetos tendem a modificé-las e transforma-las em objetos,
através das relagdes sociais. Os objetos geograficos podem ser, por exemplo, uma cidade que
antes o espago era ocupado pela natureza, uma coisa, € que agora por causa das relagdes sociais
estabelecidas naquele espago torna-se uma cidade, um objeto. Portanto, para Santos (1996, p.
65), “assim a natureza se transforma em um verdadeiro sistema de objetos e ndo mais de coisas
e, ironicamente, ¢ o proprio movimento ecologico que completa o processo de desnaturalizagao

da natureza, dando a esta ultima um valor”.

E perceptivel no filme a ideia de desnaturizagdo do homem para com a natureza
(MOREIRA, 2015), onde o homem primeiro ver a natureza como algo externo a ele, ndo se
reconhece mais como integrante desse sistema, e a partir dessa externalizagdo a ver como mera

mercadoria e recurso natural disponivel para aproveitamento capitalista (BOMBARDI, 2019).

Nesse sentido, a cidade é o espelho das praticas da sociedade no espago, pois € onde a

vida se realiza, ¢ a sociedade que da forma a cidade, transformando-a em uma realidade
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material, onde “o espago urbano apresenta um sentido profundo, pois se revela condigdo, meio

e produto da a¢ao humana” (CARLOS, 2007, p.11).

Ainda segundo Carlos (2007), a partir da significacdo da vida humana para o processo

de producdo da cidade e espaco urbano, a cidade revela-se como:

Assim, o sentido e a finalidade da cidade (enquanto construg¢@o historica) dizem
respeito a produgdo do homem e a realizagdo da vida humana, de modo que, se a
construgdo da problematica urbana se realiza no plano teérico, a produgéo da cidade
e do urbano se coloca no plano da pratica socio-espacial, evidenciando a vida na
cidade (CARLOS, 2007, p. 20).

O crescimento do espago urbano nas cidades sem planejamento urbano ambiental
ocasiona uma série de problemas para a sociedade, porém, mais ainda para os seres vivos que
habitam os espagos naturais. A relagdo homem/natureza, de acordo com Cavalcanti (1998,
p-118), a sociedade “transforma a natureza, em funcdo de suas necessidades de sobrevivéncia
€ como, com isso, se transforma”. A problematica urbana abordada no filme é um retratado real
de como a sociedade pode alterar o meio ambiente. A relagdo do homem com a natureza pode
trazer sérios riscos para ambos. E preciso que haja um equilibrio e que a sociedade urbana saiba

os limites do espaco urbano.

O filme demonstra o que Santos (2006) relata em que a sociedade antes se instalava nos
espacos naturais, hoje se observa algo diferente, ¢ a natureza quem estd procurando espago
perante o espago urbano. O fato é que estamos em uma realidade onde na cidade nada mais nos
lembra a natureza, o mundo conhecido hoje ¢ nada mais do que apenas o mundo produzido pelo

homem (CARLOS, 2008).

O conceito de espaco urbano contrapondo-se a natureza deve ser trabalhado em sala de
aula a fim de que os alunos possam compreender o processo € assim se tornarem cidadaos mais
ativos na sociedade e saber enfrentar as problematicas urbanas, as quais se inserem. A relagao
do filme com a realidade pode proporcionar aos alunos um pensamento mais critico e que

colabore com a comunidade para que esses problemas possam ser evitados.
4.2. Discussao a respeito do conceito de territorio

O territorio € um dos conceitos chaves da Geografia, sendo uma das principais analises
da ciéncia espacial haja vista que “o territorio € o lugar em que desembocam todas as agodes,

todas as paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas” (SANTOS, 2007, p. 13).

De acordo com Souza (2012), o territério pode ser compreendido a partir da influéncia

e dominagdo de um grupo que se apropria do espago ¢ o delimita por e a partir das relagdes de

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




poder, este ¢ instavel e pode ser dominado por um outro grupo, o que acarreta que manter-se

em um territorio torna-se sinénimo de resisténcia pelo espaco, onde:

A ocupagdo do territorio € vista como algo gerador de raizes e identidade: um grupo
ndo pode mais ser compreendido sem o seu territdrio [...] E mais: os limites do
territério ndo seriam, ¢ bem verdade, imutaveis — pois as fronteiras podem ser
alteradas, comumente pela forga bruta -, mas cada espaco seria, enquanto territorio,
territorio durante todo o tempo (SOUZA, 2012, p. 84).

A discussao a respeito do territorio pode ser notada no filme a partir do ponto em que
0s animais notam que perderam sua floresta, no momento em que Verne volta do outro lado da
cerca e fala sobre o que ha por trds dela, este diz “primatas bizarros rosas, devem ter vindo

enquanto hiberndvamos, foi horrivel. E essa ndo € a pior parte, metade da floresta sumiu”.

Neste momento os animais compreendem que ndo exercem mais influéncia do espago
que antes era dominado por eles e comecam a perceber uma coisa que antes nao existia, a

fronteira, demarcada pela cerca que outrora ndo existia.

De acordo com Haesbaert (2004), o territorio pode ser compreendido a partir de trés
vertentes, sendo estas politicas, econdomica e cultural, para o autor, o territdrio € politico, pois
¢ delimitado e controlado através de relacdes de poder de um grupo, € econdmico como
dimensdo de relacdes econdmicas e fonte de recursos, e € cultural, pois a partir do momento em
que o grupo se apropria desse espago desenvolve simbolos, valores e identidade a partir de seu
espaco vivido onde o territério “é uma parcela de identidade, fonte de uma relagdo de esséncia

afetiva ou mesmo amorosa ao espago” (HAESBAERT, 2004, p. 72).

E encontrado ambas as percep¢des no filme, na vertente politica nota-se que os
humanos, em especial a diretora do condominio, ndo permitem a circulacdo dos animais no
outro lado da cerca, no que seria o ‘territorio humano’, os animais sdo muitas vezes atacados
quando cruzam as fronteiras da cerca, até chegar ao ponto em que chamam o exterminador para

eliminar de vez as invasoes dos animais ao territorio.

No que diz respeito a vertente econdmica esta pode ser compreendida a partir do
territorio enquanto fonte dos recursos, € perceptivel que a floresta era a fonte de recursos dos
animais quando Stella, a gamba, apds o relato de Verne que volta da cerca pela primeira vez
relatando que o outro lado da cerca esta tomado por outra espécie, pergunta “E agora? Como
iremos encontrar comida?”. E a partir das percas dos recursos de seu territério que os animais
se encontram na necessidade de procurar comida no territério dos humanos, mesmo correndo

grandes perigos ao adentrar em territorio inimigo.
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A vertente cultural pode ser vista no que diz respeito ao apego a floresta perdida e as

relagdes e praticas diferentes dos dois grupos que sdo de acordo como o seu territorio lhe ¢
propicio, como por exemplo, a implantag@o das relagdes culturais humanas no novo territorio,

praticas antes desconhecidas pelos animais que tinham seu proprio estilo de vida na floresta.

Diante disso, percebe-se que a disputa territorial é algo presente no filme, o
desenvolvimento de fronteiras, as relagdes de poder e apropriacao sobre o espaco, se tornando

uma obra, com potencial didatico para mediagao e debate de tal conceito geografico.
4.3 As paisagens: observaciio entre o natural e o construido

Pensar a cidade de forma multipla e com significados diversos impde ndo apenas a
realidade dos cidaddos, que desfrutam direta ou indiretamente dos espagos construidos pelas
suas acdes, mas também ¢ vivenciado pelos animais com quem dividem esses espacos. Os
impactos na paisagem natural realizados pela agdo humana revelam uma das caracteristicas que

afetam a vida dos demais seres vivos.

O conceito de paisagem torna-se algo presente na realidade do filme a partir de que a
paisagem, como espago percebido ¢ o ponto de partida da analise do espago (Moreira, 2015). E
a partir da paisagem que os animais sentem o primeiro impacto da nova realidade quando estao
acostumados a sua paisagem verde e se defrontam a uma paisagem de casas, asfaltos, carros,

fixos e fluxos que até entdo nunca tinham visto.

O filme “Os Sem-Floresta” retrata bem os contrastes da relagao homem ¢ meio, onde as
suas acdes modificam a paisagem natural tornando-as paisagem artificial. Santos (1988) reflete
sobre as intervengdes na paisagem que a torna artificial por meio das a¢des do homem, que
surge como resposta do ser humano, para suprir as suas necessidades em detrimento do bem do

meio em que ocupa.

No filme a vida desse grupo de animais altera-se em decorréncia dos alimentos que se
encontram escassos, devido ao pouco nimero de arvores disponiveis para coletar recursos e por
ter ao seu redor apenas habitagdes humanas, resultando assim em maiores riscos para obter os

alimentos.

Os aspectos natureza e sociedade que podem ser citados nesse contexto, por estar
relacionados as formas inadequadas que o ser humano faz uso ao meio em que vive. Assim, a
natureza ganha forma a partir da relagdo que o ser humano estabelece. Os habitos, culturas,
modos de vida, etnias e a capacidade do homem transformar o meio natural em recursos também

exprimem a sua identidade na paisagem.
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Trata-se no filme, por ndo respeitar os demais seres que vivem nas florestas, chegando

ao ponto de comprimir esses espagos tornando-os quase que inexistente e/ou sem a presenca
deles. No caso do filme, a floresta ¢ comprimida ao ponto dos animais ndo conseguirem mais
coletar o seu proprio alimento apos a chegada da primavera e assim consumi-los, partir-se a

busca nas casas locadas nas redondezas.

Nessa ocasido a Unica alternativa para os animais seria ultrapassar os limites que os
separam dos humanos na busca por alimentos. O avango do homem sobre o meio ambiente
provoca uma desordem na natureza. Isso porque, quando se apropria dessa para impor as suas
construcdes acaba por desencadear outros impactos, principalmente aos animais que ali ja
viviam e agora tem que dividir de forma desproporcional a floresta e o seu convivio, isso
ocasiona nao apenas a presen¢a dos animais em areas urbanizadas, mas sim de humanos que

invadem areas onde ha uma diversidade tanto na fauna como na flora.

Quando, no filme, a imagem aérea ¢ mostrada os contrastes entre o que ¢ floresta e o
que € construcao humana € possivel compreender o titulo dado ao filme, pois € justamente essa
condi¢do, de sem floresta, que o homem acaba por colocar os animais que ali vivem. Onde o
espaco de vida desses ¢ reduzido ao ponto de ndo encontrarem nem mesmo seus alimentos,

tendo assim que enfrentar perigos externos e diferentes da sua realidade.

Assim, o modo de vida dos animais ¢ alterado e a paisagem natural que dominava a
vivéncia desses ¢ substituida para dar vez as intervengdes humanas e ser transformada e
artificializada. Com isso, o conceito paisagem ¢ um dos que ¢ possivel retratar no filme,

. . . o . o
permitindo ao educando ndo apenas fazer uma leitura sobre a “invasdo dos animais as

habitagdes”, mas voltar ao olhar geografico sobre as condi¢des que foram impostas a esses.

Através da leitura da paisagem do filme ¢é possivel trazer para o universo vivenciado
pelo aluno, o didlogo com a realidade empirica desse, possibilitando as suas indagagdes sobre
a paisagem que faz parte da sua vida, onde ¢ através da paisagem e do empirico que a construgao

da sua identidade ¢ dada em primeiro nivel (CAVALCANTI, 2013).

Outros conceitos importantes que aqui serd dialogado junto sdo os conceitos natureza-
sociedade. No filme exprimi também o conflito entre o grupo de animais silvestres que estdo
reclusos no pouco de arvores que restam, sendo o ambiente consumindo quase que de forma
integral pelos humanos. Trazendo essa discussdo para o plano real dos alunos, construindo a
discussao dos conceitos a partir do seu conhecimento com o meio em que ocupa, sendo preciso

refletir sobre as praticas cotidianas das quais visualizamos, fazemos e presenciamos sem que se
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tega uma analise em torno de determinadas atitudes que prejudiquem o meio em que ocupamos

e que pertencemos. Segundo Cavalcanti (2013), ¢ util a discussdo no que concerne a
sociedade/natureza, pois sdo as relagdes sociais estabelecidas pelo homem que se produz a

relacdo sociedade com a natureza.

O que se reforga ¢ a condicao intervencionista que o ser humano tem em transformar a
natureza em favor do seu bem estar, ou seja, para satisfazer os seus proprios interesses. Outro
fator, que também se refere aos interesses humanos, € a propor¢do que a natureza cada vez mais
se torna moeda de troca para favorecer o capitalismo e a sua forma perversa de dominar espacgos,

lugares, territorios, paisagens e a natureza.
5. CONCLUSAO

Diante do apresentado ao longo do trabalho, se pode perceber que a escola precisa
acompanhar as transformacdes da sociedade, adaptando o ensino e inserindo metodologias
tecnologicas, no caso especificado, os filmes. No entanto, o filme ndo deve ser visto apenas
como um recurso que atrativo capaz de prender a atencdo do aluno, sua exibi¢cdo deve vim
acompanhada de uma proposta didatica, capaz de auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem.

O filme “Os sem-Florestas” se apresenta como um recurso a ser utilizado e explorado
nas aulas de Geografia, em especial, para o entendimento de conceitos fundamentais para
compreender a disciplina, sendo indicado para todos os niveis de ensino, uma vez que apresenta
classificagdo livre. A questdo ambiental ¢ explorada ao longo do filme, e conceitos como

paisagem e territorio podem ser explorados pelo docente apds a exibi¢cao da animacao.

A pesquisa apresenta possibilidades de extensdo, uma delas consiste em levar o filme
para sala de aula de Geografia e realizar junto aos alunos a exploragdo, analise ¢ debate dos
conceitos debatidos nessa pesquisa, percebendo assim na pratica escolar, quais resultados a

exibi¢do do filme “Os Sem-Florestas™ pode propiciar aos alunos.
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CAPITULO 5

A AULA DE CAMPO COMO METODOLOGIA DE ENSINO EM GEOGRAFIA

Juliana Kallyne Torres Marinho, Graduanda de geografia, UERN
Victor Sales Ribeiro, Graduando de geografia, UERN

RESUMO

O ensino de geografia constantemente passa por transformagdes, € por ser uma ciéncia que
engloba diversos conceitos presentes na sociedade, seja esses conceitos na esfera, politica,
econdmica ou social, ¢ de fundamental importancia que o professor proporcione para o aluno
uma visdo critica da sociedade em que o aluno estd inserido. Nesse contexto, diversas
ferramentas metodologicas surgem com a finalidade de auxiliar o professor para que esse
processo acontega. E de fundamental importdncia que novas praticas pedagogicas possam
contribuir para essas mudancas, diante disso, o presente artigo, propde discutir sobre as
contribui¢cdes da aula de campo para o ensino da geografia, como ferramenta auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem do aluno. A aula de campo se torna uma aliada do professor,
permitindo que o trabalho em campo como aula pratica facilite o processo de aprendizagem do
aluno, proporcionando que o aluno relacione a aula tedrica vista em sala de aula com a aula
pratica realizada através da aula de campo, mostrando assim a sua complementariedade,
permitindo também que o professor torne a sua aula mais dinamica e enriquega de forma
positiva o ensino de geografia. Com a auséncia de aula de campo, a formagao dos alunos torna-
se em partes incompleta, diante disso, foi feita uma pesquisa, que foi dividida em duas etapas,
na primeira etapa foi feita o aporte tedrico especifico e na segunda etapa, realizou-se a aplicacao
de 38 formularios eletronicos com alunos de graduacdo do curso de geografia, a maioria dos
alunos que participaram da pesquisa sao estudantes da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN).

Palavras-Chaves: Aula de campo, ensino de geografia, ferramenta metodoldgica, ensino-
aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Constantemente a educagdo passa por transformagdes, assim como diversos setores. Em
virtude dessas transformagdes algumas ferramentas metodoldgicas estdo disponiveis para os
professores utilizarem em sala de aula, como forma de tornarem o aprendizado do aluno mais
amplo, e leva-lo além dos muros burocraticos da sala de aula. O uso de tecnologias em sala de
aula hoje se tornou uma realidade e € necessario que algumas praticas sejam feitas para trabalhar
essas novas tecnologias junto a sala de aula. Uma alternativa de auxiliar as aulas vem sendo as
aulas de campo, proporcionando para o aluno um maior conhecimento e maior informagdo, o
objetivo da aula de campo ¢ ir além dos limites fisicos da sala de aula, enriquecendo assim o

aprendizado do aluno.
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Dessa forma, a aula de campo permite que o aluno agregue a teoria na pratica,

assimilando o conhecimento visto em sala, nas aulas de campo, ampliando assim seus
horizontes e refletindo sobre conceitos da sociedade em que vive, nessa perspectiva, o
conhecimento que se desenvolve de um determinado espago permite que o aluno tenha
compreensdo dos acontecimentos da sociedade, como relagdes politicas e econdmicas,
permitindo também que o aluno esteja por dentro de diversos conceitos do cotidiano. Assim, ¢
possivel observar que o conhecimento geografico se torna de fundamental importancia para os
alunos refletirem as diversas relagcdes presentes na sociedade em que estdo inseridos, nessa
perspectiva, ¢ preciso desenvolver nos alunos o conhecimento do contexto que estdo inseridos,

Almeida ressalta que:

O conhecimento que se desenvolve relativo ao espago é um ‘saber estratégico, um
poder’. Além disso, atualmente o conhecimento geografico tem fung¢des ideologicas
e politicas, pois as grandes poténcias desenvolvem sua influéncia através de
argumentos de tipo geografico como relagdes de ‘centro’ e ‘periferia’, do ‘ocidente’
e do ‘oriente’. Acrescentamos ainda que em nosso pais a analise geografica serviu de
base para planos de desenvolvimento econdmico apds 1964. (2015, p.6)

Diante disso, o processo de ensino-aprendizagem ¢ complexo e procurar formas de
deixa-lo atraente ¢ um desafio. Pensando na proposta de um método que auxilie o professor
nesse processo, a aula de campo se torna uma boa alternativa, uma vez que através dela os
alunos aprendem na pratica conceitos do seu dia-dia. Sendo assim, o processo de aprendizado
do aluno ocorre dentro e fora de sala, Cavalcante (1998), aponta que “a construgdo e
reconstru¢ao do conhecimento geografico pelo aluno ocorre na escola, mas também fora dela
(p.2)”; E preciso cada vez mais os educadores utilizar as novas tecnologias em sua pratica,
dando oportunidade do aluno aprender de uma forma inovadora. Nesse sentido, Costa (2008)

ressalta que:

A escola, e principalmente os professores, precisam encarar essas novas tecnologias
de forma natural, buscando oportunidade de aperfeigoar-se para a operagdo dessas
novidades tecnologicas. Dificuldades sdo muitas, mas € necessario um envolvimento
por parte dos educadores para que efetivamente haja mudancgas. Portanto observa-se
que o processo de aprendizagem ¢ complexo, sendo necessaria formas de ensinar que
auxilie o professor, que sejam mais didaticas para os alunos, tornando o processo de
aprendizado mais amplo e atraente (p.1).

No entanto, constantemente alguns espagos urbanos passam por transformacdes e poder
levar os alunos para conhecer essas transformagdes presencialmente ¢ uma maneira para que o
aluno nao se limite apenas ao conhecimento visto em sala de aula, podendo ampliar horizontes
e desenvolver conhecimentos como, por exemplo, observar uma paisagem, conhecer de perto
uma determinada cultura, assim, possibilitando entender no seu convivio as transformacoes

espaciais de onde vivem.
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O espago urbano pode se tornar a sala de aula a céu aberto para o aluno, podendo

aprender conteudos trabalhados anteriormente de maneira mais proveitosa, de forma diferente
e muitas vezes suprindo alguns problemas que as escolas enfrentam, como a falta de recursos,
livros didaticos, entre outros. E importante lembrar que como as aulas de campo so utilizadas
como um método de auxilio para o professor ¢ necessario o seu planejamento. Vasconcelos
(2014), ressalta que: “O professor tem, pois, uma tarefa muito importante: selecionar e
organizar a mediacdo da realidade com a qual o aluno vai ter contato (p.148)”. Diante do
exposto, o presente artigo explanard sobre o uso da aula de campo como auxilio para o

professor, considerando as experiéncias enquanto alunos de graduagao em geografia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Aula de campo como ferramenta de ensino em geografia

Ser professor na sociedade contemporanea ¢ um verdadeiro desafio que se torna mais
dificil a cada dia. Tal constatacdo ocorre justamente pelas inovagdes tecnologicas e
metodologias de ensino que surgem com mais frequéncia, fazendo-se assim necessario a
adaptacao dos professores ao novo paradoxo tecnologico instaurado. Dessa forma, para tornar
as aulas mais atrativas e proporcionar uma aprendizagem significativa, cabe ao professor buscar
novos métodos e ferramentas de trabalho para adaptar-se com as novas tecnologias usadas de
forma equivocada que prendem a ateng@o dos alunos e tornam a monotonia das aulas cada vez
mais magantes se comparado com o mundo de informacdes que os jovens sao bombardeados

todos os dias.

Dentro desse contexto desafiador que o professor tem que enfrentar, a aula de campo
surge como alternativa para proporcionar uma aprendizagem significativa. Esse recurso

didatico ¢ bastante discutido por Cordeiro e Oliveira (2011):

A aula de campo como recurso didatico proporciona diversos elementos
favorecedores ao desenvolvimento do conhecimento geografico que dificilmente
seriam encontradas em aulas teéricas apresentadas em sala de aula cercadas por quatro
paredes, contribuindo assim, para ampliar o conhecimento geografico e o interesse do
aluno por esta disciplina escolar (p. 112)”.

Sendo assim, a aula de campo pode ser considerada uma forma extremamente didatica
de se obter conhecimento dentro da geografia. Dessa forma trazemos aqui nossa experiéncia
como alunos e futuros professores das experiencias vivenciadas nas aulas de campo, pois a
geografia possui as suas proprias lentes, e ¢ através dessas lentes que analisamos o espago
geografico, e nossa experencia em campo trouxe um sentimento que pode ser expresso com a

analogia de uma pessoa que vai a um restaurante que o foi recomendado. Essa pessoa ja tem
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uma ideia do que irar comer, porém quando ele finalmente experimenta e sente com o seu

proprio paladar (no nosso caso a visao) ele realmente compreende tudo aquilo que antes s
conhecia na teoria, mas que agora viveu na pratica, um sentimento que s6 pode ser descrito

como transcendental.

Em uma de nossas experiencias em campo ao analisar o contexto urbano de
Mossor6/RN, conseguimos visualizar com precisdo a segregacao espacial que s6 vimos em
teoria na sala de aula, e essa sensacao pode ser descrita como a analogia do restaurante que

fizemos acima, e isso também pode ser aplicado ao ensino basico, conforme ¢ discutido por

Assis e Oliveira (2009).

E exatamente essa ida ao campo uma das formas de dar significado ao que é estudado
em sala de aula, sendo essa a resposta para uma daquelas velhas perguntas feitas pelos alunos
“Qual a serventia disso que estou aprendendo?” ou “Eu vou usar esse conhecimento para o que?
Dessa forma, a aula de campo surge como alternativa na geografia para mostrar na pratica a
articulagdo com alguns conhecimentos. Como dizem Assis e Oliveira (2009.), as aulas de
campo podem impactar as vidas dos alunos afetando diretamente as suas praticas sociais 0s
incentivando um olhar mais critico sobre sua realidade, como no caso da segregacao espacial,

a aula de campo pode influenciar na problematizagdo desse tema dentro de suas comunidades.

Vale salientar que a complementacdo das aulas de campo sdo os trabalhos de campo,
que sao muito importantes sobretudo para que toda a experiéncia e conhecimento adquiridos
em campo ndo acabem sendo deixados de lado ou esquecidos assim que os alunos voltarem

para a sala de aula. Nesse caso, Silva a enfatiza como sendo indispensavel:

Ressaltamos que o trabalho de campo continua sendo uma metodologia proficua e
indispensavel no ensino de Geografia, ja que, pela vivéncia e experiéncia permite o
contato com a realidade, tal como ela é, contribuindo para a constru¢do mais
significativa do conhecimento geografico, que se constitui dimensdo basilar no
entendimento das espacialidades contemporaneas (2019, p. 43).

Nesse contexto, a aula com a constru¢do do trabalho de campo permite que o aluno
tenha vivéncia com a realidade em que esta inserido e adquira conhecimentos além dos vistos
em sala de aula, sendo a geografia a disciplina responsavel por essa visdo critica do espago

vivido.
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2.2 Paisagem, lugar, e espaco geografico: conceitos essenciais na geografia estudados

através de aulas de campo

A geografia ¢ uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espago geografico,
compreendendo a relagdo que a sociedade tem com o seu meio, assim compreendia por Santos

(1997):

O espaco geografico é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados
isoladamente, mas como um quadro unico na qual a historia se da. No comego era a
natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da historia vao sendo
substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois
cibernéticos fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma
maquina (p.51).

Dessa forma, conceitos como paisagem e lugar sdo indispensaveis para o estudo do
espaco geografico, e sdo abordados permanentemente na disciplina de geografia, como uma
forma de entender a relagdo que o ser humano estabelece com o meio em que vive,

compreendendo, assim, as relagdes de poder, de pertencimento, cultura, entre outras.

Os conceitos se tornam mais proveitosos quando o aluno tem a oportunidade de estuda-
los por metodologias ativas como as aulas de campo. Cordeiro (2011, p.2), ressalta que “o
trabalho de campo ajuda o aluno a analisar e refletir sobre a geografia que o cerca, contribuindo
para desenvolver a capacidade de interagir com o conhecimento e com a vida em sociedade”.
Dessa forma, ¢ indispensavel notarmos as diferengas que ocorrem na sociedade e desafiar o
aluno a compreender sobre o espaco em que estd inserido ¢ de fundamental importancia pois
entender a espacialidade e as relagdes que nela existem se insere até na sua formacao enquanto

cidadao.

Portanto, o espagco em que estamos inseridos ¢ cheio de representacdes e mudangas no
que se refere a espacialidade. Estudar essas mudangas e representagdes ¢ de fundamental
importancia para os alunos, principalmente quando falamos em geografia e espago geografico.
Nessa perspectiva, esses dois conceitos sdo inerentes ao estudo no que se refere ao espaco
geografico, que sdo eles, a paisagem e o lugar, esses dois conceitos sdo considerados essenciais

para entendermos geografia.

Dentre diversos conceitos para se analisar em uma aula de campo, o conceito de
paisagem se torna essencial pois através dele pode-se observar a histéria de diversos lugares,

culturas, paisagem natural e artificial, e as variadas transformag¢des ocorridas no espago
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geografico, além da relacdo do ser humano com o meio em que vive. Santos (2008, p.61)

ressalta o conceito de paisagem sendo:

Tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcanga, é a paisagem. Esta pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista alcanga. Nao € apenas formada
de volumes, mas também de cores, movimentos, atores, sons, etc.”, portanto quando
falamos em paisagem geografica devemos lembrar que para geografia paisagem ¢é
todo conjunto de elementos naturais, culturais € humanizados que é perceptivel a os
nossos sentidos.

Diante disso, quando se fala no conceito de paisagem para geografia ¢ importante
lembrar que nao sdo considerados paisagem s6 as imagens bonitas, no qual para se compreender
a paisagem nao pode-se levar em conta s6 do dominio do visivel, mesmo sendo definida apenas
como do dominio do visivel a paisagem vai muito além disso, e ¢ importante que as aulas de
campo possa trazer essa percepcao para os alunos. O conceito de paisagem traz consigo um
vasto significado do ambiente onde se esta inserido, através da paisagem pode-se observar a
histéria ou cultura de um local, cada paisagem ¢ uma vasta mistura de elementos da natureza

de cada espaco, ¢ a propria relagcdo da sociedade com o meio ambiente.
3 METODOLOGIA

Para a construgdo das ideias expressas nesse artigo, se fez necessario a utilizagdo de
pesquisas ja feitas dentro da area de estudo: aula de campo em geografia. Sendo que nos
baseamos principalmente em dois artigos para fundamentar nossas discussdes os de Cordeiro e
Oliveira (2011) e o de Assis e Oliveira (2009). Além deles para fundamentar outros pontos de
vista acerca dos trabalhos de campo trouxemos a discussao de Silva (2019), Cavalcanti (1998),
Silva, Alcinéia S; Farias, Ricardo de C; Leite, (2019), De Almeida (2015), Santos (2002),
Cordeiro, Joel Maciel Pereira; Oliveira (2011).

Soma-se a isso a necessidade de buscar literaturas que comtemplem nossa discussdo
acerca das aulas de campo como ferramentas de estudo da paisagem, do lugar e do espago
geografico, Portanto a pesquisa aconteceu em dois momentos, no primeiro momento foi feito o
aporte teodrico especifico, € no segundo momento foi aplicado um formulario online com 3

alunos da graduagdo em geografia na UERN.

Apds a realizacdo da pesquisa base criamos um formulario com questdes acerca da
importancia das aulas de campo dentro do curso de geografia, para averiguar o impacto dessa

metodologia de ensino dentro da formacao docente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para testar nossas hipdteses a acerca da importancia das aulas de campo dentro do
contexto de formagdo dos alunos da graduacdo de geografia, se fez necessario a aplicacao de
um formuldrio eletronico no intuito de colher informagdes no que diz respeito a essa ferramenta

no ensino de geografia.

Os formulérios foram aplicados principalmente com alunos do curso de geografia da
UERN campus central, entretanto alunos de outras instituigdes também os preencheram para

n6s dar um campo amostral mais abrangente acerca dessa pesquisa.

4.1 Aulas de campo durante o curso de geografia

Foi aplicado um formulario eletrénico com 38 alunos do curso de graduacdo de
geografia, quando indagados se ja estiveram presentes em aulas de campo 97,4% responderam
que sim, ja estiveram presentes em aulas de campo, apenas 2,6 % responderam que nao
estiveram presente em aulas de campo durante a sua formacao, com os resultados € importante
observar, que aulas de campo se fazem presentes durante a formagdo do aluno no curso de
geografia, sendo poucos os alunos que ndo tiveram contato com aulas de campo durante sua
formacao académica, dessa forma, as questdes seguintes serdo respondidas principalmente por
alunos que possuem experiencia pessoal com as aulas de campo. Os dados constados aqui

podem ser visualizados no Grafico 1.

Grafico 1 - Aulas de campo durante do curso

Vocé ja esteve em uma aula de campo, durante o curso de Geografia?
38 respostas

® Sim
® Nao

97,4%

DADOS DA PESQUISA, 2020.

Nessa mesma perspectiva, os alunos foram indagados em relag@o ao curso de geografia,
sobre a quantidade de aulas de campo que eles ja haviam participado, e foi possivel observar

com base nos nas respostas obtidas expostas no Grafico 2, que todos os estudantes ja haviam
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participado de aulas de campo, sendo que 43,2 % participaram mais de 7 vezes de uma aula de

campo, e apenas 8,1 % de 6 a 7 aulas, observando também que 13, 5 % estiveram em campo de

uma a duas vezes.

Portanto, mais da metade dos alunos estiveram em 6 ou mais aulas de campo, sendo que
esse nimero ainda pode aumentar tendo em vista que muitos dos alunos ainda ndo concluiram

sua formacao, os dados expostos a cima podem ser observados no grafico 2.

Grafico 2 - Quantidade de aulas diante o curso

Se sim, quantas vezes?
37 respostas

N ®1a2

Mais que 7. ®3:5

16 (43,2%) 6a7
@ Mais que 7.

DADOS DA PESQUISA, 2020

4.2 Disciplinas que os alunos acham importante ter aulas de campo e areas (fisica e

humana) de geografia que os alunos ja participaram de aula de campo

No formulério foi elaborado uma questao sobre quais disciplinas os alunos acham que
deveriam ter aulas de campo, diferentes respostas apareceram, algumas delas voltadas para
parte fisica da geografia: “Todas, mas nas areas fisicas deveria ser obrigatorio”, “As disciplinas

da area fisica”; “Geografia fisica” (DADOS DA PESQUISA, 2020).

Outros alunos, ja responderam que todas as areas sdo importantes, e essa foi alguma das

respostas:

“Todas as disciplinas sdo importantes ter campo, ndo s6 da geografia fisica como
também da geografia humana. A geografia ¢ uma ciéncia que analisa as relagdes para
organiza¢do do espaco, para tal é necessario possuir um olhar clinico que s se
consegue em campo.”

“De certa forma todas as disciplinas possibilitam alguma pratica de campo/aula de
campo/aula em campo. No caso, as disciplinas do eixo da geo. fisica, geo. humana,
ou da instrumental”

“Sim. Sdo fundamentais em geourbana, geoagraria, geomorfologia, geocultural,
geologia, oceanografia, biogeografia, geoturismo, cartografia, climatologia, dentre
outras.”

“Todas! Inclusive as de ensino, para os futuros professores aprenderem métodos
pedagdgicos em campo” (RESPOSTAS RETIRADAS A PARTIR DAS
PERGUNTAS ABERTAS NOS FORMULARIOS APLICADOS, 2020).

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Alguns alunos ao responderam essa parte do formulario especificamente com algumas

disciplinas como, geomorfologia, geologia, pedologia, geografia do turismo, geografia cultural.

E importante analisar que a maioria dos alunos consideram importante aulas de
campo em todas as disciplinas sejam as disciplinas da parte fisica, ou humana, diante disso,
outra questdo do formulario foi sobre a quantidade de aulas de campo na parte de geografia
humana e geografia fisica que os alunos j4 haviam participado e 84,2 % ja haviam participado

de aulas de campo das duas areas da geografia, tanto da fisica quanto da humana.

Grafico 3 - Aulas de campo de geografia fisica e geografia humana

Vocé ja participou de aulas de campo de geografia fisica e geografia humana?
38 respostas

@ Geografia humana apenas.
@ Geografia fisica apenas.
Geografia humana e fisica

@ Nao participei de aulas de campo.

4

DADOS DA PESQUISA, 2020

Com base nesses dados percebe-se que a grande maioria dos alunos esteve em aulas de
campo de geografia humana e fisica, ndo s6 em uma ou outra. Nessa perspectiva, e com base
em algumas respostas dados pelos alunos percebemos que mesmo ainda existindo um
pensamento de que as aulas de campo sdo mais voltadas ao campo da geografia fisica, a
geografia humana também ¢ de grande importancia para a formacao docente. Como ¢ afirmado
por ASSIS e OLIVEIRA (2009), o ambiente fisico se relaciona com a relagdes sociais humanas.
Dessa forma, nao se pode sair em campo sem perceber as relagdes tanto naturais como as

construidas pela sociedade.
4.3 Importancia das aulas de campo para os discentes

E importante analisar a importancia que os alunos dao as aulas de campo enquanto
ferramenta auxiliar para sala de aula, e no questionario uma questao foi sobre a importancia que
os discentes dao as aulas de campo para formacao deles, e 100% das respostas foram positivas,

os alunos acham importantes que tenham aulas de campo dentro de sua formagao académica.
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Grafico 4 - Importancias das aulas de campo para formagéo

Vocé considera importante para a sua formagao participar de aulas de campo?
37 respostas

@ Sim, muito importante.
@ Nszo, as considero sem importancia.
Sim, mas de pouca importancia.

DADOS DA PEQUISA, 2020.

Com o mesmo objetivo de analisar a importancia que os discentes atribuem as aulas de
campo, uma outra pergunta foi se eles achavam que as aulas de campo contribuiram na sua
compreensdo dos contetidos aprendidos em sala de aula, e 100 % das respostas foram positivas,
os alunos consideram importante as aulas de campo para compreensao de conteudos da sala de

aula,
Grafico 5 - Contribuigdo das aulas de campo para compreenséo dos contetidos da sala de aula

Vocé acha que as aulas de campo contribuiram na sua compreensao dos conteudos aprendidos
em sala de aula?

37 respostas

@ Sim, contribuiram muito.
@ Nao, n&o contribuiram em nada.
Sim, mas contribuem pouco.

DADOS DA PESQUISA, 2020.

Outro questionamento feito no formulario foi sobre a persepgao que os alunos tem sobre
o que ¢ ensinado na teoria em sala de aula e o que eles veem em aula praticas de campo, e
94,7% dos alunos responderam que o contéudo teorico e pratico se complementam, ¢
importante observar que apenas 2,6 % dos alunos responderam que o contéudo teorico se mostra
diferente na pratica e 2,6 % também responderam que o contéudo pratico € mais importante que
o teorico, visto as respostas dos formularios ¢ possivel observar que os alunos consideram as
aulas de campo importante para formagao deles e consideram que ¢ uma ferramenta facilitadora

do aprendizado. Essa complementariedade como bem observado pelos aulunos levanta a grande
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importancia das aulas de campo para o desenvolvimento dos futuros professores de geografia,

pois sem elas a formacao se torna incompleta.
Grafico 6 - Percepcao do que € ensinado na teoria em sala de aula e o que € visto nas aulas praticas de campo

Qual a sua percepgao sobre o que € ensinado na tecria em sala de aula e o que vocé viu na pratica,
em aulas de campo?

38 respostas

@ O contetdo tedrico se mostra
completamente diferente na pratica.

@ O conteudo tedrico e pratico se
complementam.
O conteldo tedrico € mais importante
que o pratico.

@ O conteudo pratico € mais importante
que o tedrico.

@ Nio vejo diferenga entre o contetdo
pratico e tedrico.

DADOS DA PESQUISA, 2020.

5. CONCLUSAO

Com o aporte teorico especifico realizados e com os formuldrios eletronicos aplicados,
pode-se afirmar que a geografia ¢ uma disciplina que permite que o aluno tenha vivencia com
um ambiente geografico que ndo ¢ exposto em sala de aula, e obtenha contetido tanto de forma
pratica como de forma tedrica. Quando foi aplicado os formularios eletronicos foi possivel
observar que os alunos consideram as aulas de campo importante para sua formagao,
consideram também que as aulas de campo ¢ uma ferramenta metodoldgica facilitadora do
aprendizado, para relacionar com mais eficacia os contetidos vistos em sala de aula nas aulas
praticas de campo. Dessa forma, o trabalho de campo se torna uma ferramenta metodologica
eficiente para os professores de geografia, para realiza-la é necessario que o seu planejamento
seja feito ja que serd usada como uma ferramenta auxiliar. Desse modo, a aula de campo ¢é
essencial para compreensdo de alguns assuntos em geografia, proporcionando para o aluno uma
visdo diferente do espaco geografico, estudando conceitos que estio presentes no seu cotidiano
e fazem parte de sua vivencia, possibilitando para os alunos uma andlise das relagoes,

econdmicas, sociais, politicas, e culturais que os cercam.

Ainda pode-se depreender a importancia da aula de campo dentro de todas as areas de
geografia (tanto a geografia fisica como as de geografia humana) como essenciais para a
formacgdo docente e a analise integrada da paisagem geografica, tdo necessaria e desafiadora

para o futuro professor. Tal aspecto pode ser visualizado na importincia dada pelos alunos da
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graduagdo que responderam as questdes da pesquisa feita, mostrando mais uma vez que nao

tanto a geografia fisica como a humana pode ser visualizada dentro do mesmo contexto, tendo

em vista que ambas se complementam.

Percebe-se também que as aulas de campo sdo vistas pelos alunos como extremamente
importantes, ¢ que sem elas a formag¢dao docente se torna incompleta, portanto, cabe a nos
futuros professores enxergarmos essa mesma importancia dentro do ensino basico como futuros
professores, nao as vendo como algo problematico e enfadonho, mas sim, algo que pode

impactar de forma positiva a vida e a aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 6
IDENTIFICACAO DE COBERTURA VEGETAL ATRAVES DO PROGRAMA

GOOGLE COLAB: UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

Marcelo Claro Laranjeira, Graduando em Geografia, [IFCE
Mailton Nogueira da Rocha, Doutor em Geografia, [IFCE

RESUMO

Este trabalho buscou identificar a cobertura vegetal na regido Centro Sul do Estado do Cear4,
através da andlise de cor de imagens orbitais pelo programa Google Colab. O objetivo foi
correlacionar o crescimento da vegetacdo na superficie com a presenga de chuva na area
estudada (entre os anos de 2015 a 2019). As imagens de sensoriamento remoto foram obtidas
junto ao Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE). Os dados de chuvas foram obtidos
nos postos pluviométricos da Fundacdo Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos do
Ceara (FUNCEME). A classificagdo cromatica das imagens foi realizada gratuitamente no
programa Google Colab: uma plataforma digital de ciéncia de dados com desenvolvimento
online que integra inteligéncia artificial, a partir do aprendizado de méaquina. Foi determinado
o agrupamento dos pixels das imagens e calculada a margem de erro. Cada nova imagem
segmentada foi plotada no programa para extra¢ao de 5 paletas de cores dominantes. O estudo
revelou que o total precipitado na regido analisada ficou abaixo da normal climdtica. As chuvas
se concentram no primeiro semestre de cada ano (sobretudo entre fevereiro e abril) e
diminuiram gradativamente nos meses seguintes. A classificagdo da superficie por matriz de
cor corroborada com os dados de precipitacao indicou que a vegetacdo ganha expressividade a
partir do final da quadra chuvosa, ocupando mais de 30% da superficie. O Google Colab torna-
se importante ferramenta pedagdgica para o ensino de Geografia, pois esta metodologia ativa
facilita ao estudante compreender as relagdes dindmicas entre precipitacdo e vegetacdo no
contexto semiarido. Sua aplicacdo também pode ser estendida para estudos pedologicos,
hidrolégicos, de desmatamento, queimadas, urbanizac¢do, dentre outros.

Palavras-chave: Imagens orbitais. Google Colab. Cobertura vegetal. Ensino de Geografia.

1. INTRODUCAO

A vegetacdo se constitui como a resposta final da dindmica existente entre os principais
elementos que compde o meio fisico da paisagem (clima, rocha, relevo e solo). O
monitoramento da cobertura vegetal ¢ importante para avaliar o grau de preservacdo e/ou
degradacdo de determinado ambiente, face as formas de uso antropico. No contexto das regides
semiaridas, como ¢ o caso do Estado do Ceara (Brasil), esse monitoramento também ¢ um
indicativo para analisar a intensidade do volume de chuvas, tendo em vista a relagdo entre

precipitacdo e crescimento das espécies vegetais.

Grande parte desses acompanhamentos ¢ realizada através do geoprocessamento das

bandas de cores (RGB) de imagens orbitais adquiridas pelo sensoriamento remoto. O melhor
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exemplo no Brasil ¢ o Projeto de Monitoramento do Desmatamento dos Biomas Brasileiros por

Satélite (PMDBBS), cujo objetivo ¢ quantificar areas de supressdo da vegetagao nativa, para
subsidiar politicas publicas de prevencao dos desmatamentos ilegais nos biomas e conservagao

da biodiversidade (BRASIL, 2011).

Entretanto, outros métodos incluem a técnica de analise ¢ classificacdo de dados
iterativos baseados em pixel por meio da inteligéncia artificial (sem manipulagdo de softwares
cartograficos). Os Ambientes de Desenvolvimento Integrado (IDE) sdo utilizados para estudos
de ciéncias de dados (data science) e aprendizagem de mdaquinas — machine learning
(MURPHY, 2012). Ou seja, inteligéncia artificial ¢ a capacidade das maquinas de simular o

pensamento humano, podendo aprender e evoluir com o tempo.

Portanto, utilizou-se o Google Colab (abreviacao de Colaboratory) no desenvolvimento
de um codigo de inteligéncia artificial para o reconhecimento de imagens usando o aprendizado
de maquina. Este programa de inteligéncia artificial ¢ disponibilizado de forma gratuita em

servidor online com processamento em nuvem (GOOGLE COLABORATORY, 2020)

Desta forma, o objetivo deste trabalho foi identificar a cobertura vegetal na regido
Centro Sul do Estado do Ceara, através da andlise espectral de imagens orbitais pelo programa
Google Colab. Além disso, o estudo busca correlacionar o desenvolvimento da vegetagdao com

os indices de chuva na area estudada (entre os anos de 2015 a 2019).

Para tanto, foram utilizadas imagens de sensoriamento remoto disponibilizadas na
plataforma do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE). A classificagdo das imagens
pelo Google Colab torna-se importante ferramenta pedagogica para o ensino de Geografia, pois
esta metodologia ativa facilita ao estudante compreender as relagdes dinamicas entre

precipitacdo e vegetacdo no contexto semiarido, bem como proporciona a inclusao digital.

A érea de estudo esta localizada geograficamente na por¢do Centro Sul do Estado do
Ceara. Convém ressaltar que a delimitacdo territorial aqui considerada difere-se da
macrorregido “Centro Sul” estabelecida pelo planejamento estadual do Instituto de Pesquisa e
Estratégia Economica do Ceara (CEARA, 2015). Portanto, o recorte espacial analisado abrange
uma poligonal de 37.542 km? que engloba 26 municipios de 6 macrorregides de planejamento,

conforme mostra figura 1.
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Figura 1: mapa de localizagdo da area de estudo
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Fonte: Ceara (2015). Elaborado pelos autores

A justificativa para a escolha do recorte de estudo se da pelo fato da area apresentar
risco muito grave a desertificagdo, segundo classificagdo do PAE Cear4®, além de apresentar 5
municipios inseridos em 2 nucleos de desertificacdo ja configurados: ASD Inhamuns e ASD
Jaguaribe (CEARA, 2010). Assim, é possivel verificar mais nitidamente a resposta da

vegetagdo ao comportamento hidroclimatico da regido.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O semiarido cearense e a vegetacio caatinga

O Estado do Ceara apresenta 92% do seu territdrio sob influéncia do clima semiarido
(CEARA, 2017). As precipitacdes concentram-se sobretudo no primeiro semestre do ano e nos

meses seguintes prevalece o periodo de estio. Segundo Zanella (2005), a Zona de Convergéncia

5> O Programa de Agdo Estadual de Combate a Desertificagdo e Mitigagdo dos Efeitos da Seca - PAE Ceara tem
como objetivo mapear Areas Susceptiveis a Desertificagdo (ASD’s), bem como estabelecer politicas publicas para
a convivéncia com o semiarido, por meio da sustentabilidade ambiental do bioma Caatinga.
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Intertropical (ZCIT) ¢ o sistema atmosférico responsavel pela maior parte do acumulado na

quadra chuvosa (fevereiro a maio). Entre os meses de agosto e novembro, os indices térmicos
aumentam decorrentes da elevada radiacdo solar, ao passo que se observa auséncia de chuvas

significativas e consequentemente uma baixa na umidade do ar atmosférico.

Outra caracteristica do semiarido cearense € a incerteza climatica, fato justificado pela
irregularidade das chuvas ao longo dos anos. O territorio € castigado por periodos prolongados
de seca, ao passo que apresenta anos com chuvas intensas e acima da média para o Estado (800

mm) (CEARA 2020a).

Esta sazonalidade climatica ¢ controlada ainda pela ocorréncia do El Nifio Oscilagdo
Sul (ENOS), fendmeno de macro escala caracterizado pelo aquecimento das dguas do Oceano
Pacifico e que tem como consequéncia a diminui¢ao de chuvas no Nordeste brasileiro. Em
contrapartida, na sua fase fria, chamada de La Nifia, este fendmeno favorece precipitagcdes

acima da média na regido (FERREIRA & MELLO, 2005).

Como resposta a presenga de chuvas, a vegetagao cresce e se desenvolve acompanhando
o comportamento das precipitagdes. Segundo dados da Secretaria de Meio Ambiente do Ceara,
o Estado apresenta 90% do territdrio recoberto pelo bioma da Caatinga, com espécies vegetais

adaptadas as condi¢des de semiaridez (CEARA, 2020b).

Como o maior volume de chuva se concentra em apenas 4 meses, durante boa parte do
ano as plantas descartam suas folhas durante a estacdo seca como mecanismo de defesa ao
estresse hidrico, destaca Moro et al. (2015). Com inicio da quadra chuvosa as folhas brotam e

a vegetacao revigora.

Portanto, ¢ possivel identificar a presenca de vegetacdo na superficie a partir da
classificagdo de imagens orbitais e compara-las com dados de precipitacao coletados nos postos

pluviométricos.
2.2 Google Colab: um programa de desenvolvimento de Inteligéncia Artificial

Alan Turing foi um dos percussores a pensar na possibilidade de criag@o de inteligéncia
artificial. Em seu mais famoso artigo sobre computadores e inteligéncia, Turing (1950) realiza
varios testes em busca de respostas a uma Unica pergunta norteadora: “maquinas podem
pensar?”. De 14 até aqui, testemunhamos um mundo cada vez mais tecnoldgico e informatizado

que nos leva a refletir numa resposta retdrica ao questionamento de Turing.
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Segundo Arariboia (1988), a Inteligéncia Artificial (IA) se baseia na utilizagdo de
técnicas de programacao que tém como objetivo a resolucao de problemas, através de aparelhos
ou maquinas programados que simulam pensamentos humanos. A inteligéncia artificial ¢ um
campo interdisciplinar vasto e que pode ser utilizada como instrumento de apoio ao ensino e

aprendizado nas escolas, a exemplo do programa Google Colab.

O Google Colab ¢ um servidor gratuito e online de desenvolvimento em nuvem, baseado
nos Jupyter Notebooks®, para processamento de IA em computadores (CARNEIRO et al.,
2018). No presente caso, o programa foi utilizado no desenvolvimento de um codigo IA para o
reconhecimento da cobertura vegetal em imagens de satélite. Contudo, sua aplicabilidade ¢
ampla podendo abranger diversos campos de estudo, como apresentados nos trabalhos de

Castillo & Guerrero (2017); Haut, et al. (2016); Swain et. al. (2019) e Wang et. al. (2018).
2.3 Metodologias ativas: um aprendizado pedagégico

As metodologias ativas sdo todas as estratégias utilizadas para promover o aprendizado
efetivo do aluno, fazendo-o pensar, observar, refletir e agir (FERNANDES & MOURA, 2013).
O professor pode enriquecer o ensino com propostas pedagdgicas inovadoras centradas no

aluno, como aulas invertidas, projetos integradores e ferramentas digitais.

Para Moran (2013), um dos modelos mais bem sucedidos hoje de metodologia ativa ¢ o
uso de ferramentas nos ambientes virtuais para aprendizado de informagdes basicas,
restringindo a sala de aula para as atividades supervisionadas. Ainda segundo o autor, o
aprendizado se d4 a partir da resolu¢do de problemas e situagdes reais que os alunos vivenciarao

na vida profissional.

O programa virtual Google Colab é um claro exemplo de metodologia ativa, pois sua
aplicacdo pedagdgica (no ensino de Geografia, por exemplo) permite ao aluno compreender as
relagdes dindmicas da natureza, sendo possivel correlacionar processos. Outro ponto positivo €

a facil manipulacao com toda a operacionalizagdo em rede.

% O Projeto Jupyter é um desenvolvedor de softwares de padrdes e codigos abertos de uso interativo na computagio
com servigos em linguagem programada. O Jupyter Notebook ¢ um ambiente computacional na web para criacio
de comandos na plataforma. Para maiores informagdes ver Perkel (2018).
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3. METODOLOGIA

A metodologia deste estudo consistiu em trés etapas. A primeira foi o levantamento do
estado da arte a partir de consultas na bibliografia disponivel sobre a tematica. Em seguida foi
realizada a coleta de imagens orbitais junto ao INPE e de dados pluviométricos na Fundagao
Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos do Cearda (FUNCEME). A terceira fase da
pesquisa consistiu na classificagdo das imagens de satélite pelo programa Google Colab, no

processamento dos dados de chuva e na compilagdo dos resultados.

Os dados de precipitagio mensal dos municipios estudados foram obtidos junto a
FUNCEME entre os anos de 2015 a 2019. As séries histéricas coletadas correspondem as

leituras dos postos pluviométricos localizados na sede administrativa de cada municipio.

O catalogo de imagens do INPE foi adquirido junto a Divisdo de Geragdo de Imagens
(DIDGTI). Foram utilizadas 7 cenas do satélite Landsat 8§ datadas dos anos de 2015, 2018 ¢ 2019,

conforme mostra tabela 1.

Tabela 1: especificagdes das imagens utilizadas do catdlogo DIDGI/INPE.

Data da Imagem ID da Cena

12/11/2015 LO82170642015316CUB00
28/05/2018 LO82170642018148CUB00
13/06/2018 LO82170642018164CUB00
29/06/2018 LO82170642018180CUB00
15/07/2018 LO82170642018196CUB00
31/07/2018 LO82170642018212CUB00
01/07/2019 LO82170642019183CUB00

Fonte dos dados: Brasil (2020). Elaborado pelos autores.

As imagens foram processadas no software Quantum Gis para geracdo da camada raster
e posterior extragao das bandas de cor do canal RGB. Para cada cena, o padrao True Color foi

indicado a partir da combinagdo 4-3-2, respectivamente Red, Green ¢ Blue.

Devido aos horarios diferentes de captacao das imagens orbitais e outros fatores
espectrais foto luminosos, foi necesséario preparar cada cena com filtros de corregdo, a fim de
melhor extrair os pixels e padronizar as paletas de cores. Para tanto, foi utilizado o software
Photoshop 2020, com as seguintes especificagdes: nitidez 150, névoa 100, grao 100, exposi¢ao

80, contraste 100, realces 100, preto 80, vibragao 10.
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No Google Colab foi produzido um cédigo TA em python, ¢ assim, determinado o

agrupamento (cl/uster) dos pixels das imagens e calculada a margem de erro por quantidade de
agrupamento. Apds a geracdo do cluster, cada nova imagem segmentada foi plotada no

programa para extragdo de 5 paletas de cores dominantes. O resultado ¢ apresentado na figura

2.
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Figura 2: tratamento das imagens orbitais com filtro de correcdo no Google Colab. Imagens “A” sdo
referentes as bandas de cor RGB das cenas do INPE. Imagens ‘B” séo o agrupamento dos pixels para

extracdo das 5 paletas de cores.
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Imagem DIDG/INPE —
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072/07/2010

Imagem DIDG/INPE —
28/05/2018

Imagem DIDG/INPE —
13/06/2018

Imagem DIDG/INPE —
15/07/2018

Imagem DIDG/INPE —
31/07/2018

Paletas de cores
predominantes em cada

Fonte das imagens: Brasil (2020). Elaborado pelos autores.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Precipitacées no Centro Sul do Ceara entre os anos de 2015 e 2019

A figura 3 correlaciona o volume de chuva precipitado na area de estudo para os anos
de 2015 a 2019. A partir da leitura do grafico € possivel observar que as precipitagdes anuais
ficaram abaixo da normal climatica’ (19.238 mm) em todo Centro Sul cearense, evidenciando
0 risco que a regido possui a desertificacao.

Figura 3: volume precipitado no Centro Sul do Ceara entre os anos de 2015 ¢ 2019.
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Fonte: Ceara (2020a). Elaborado pelos autores.
Dentre os anos analisados, o de 2015 apresentou menor volume de chuva (10.985 mm),
0 que representou precipitacdes 43% abaixo do normal verificado na drea. Ainda de acordo com

o grafico acima, 2018 foi 0 ano com maior volume de chuva registrado (15.935 mm).

O gréfico da figura 4 mostra a distribui¢do média das chuvas mensais ao longo dos anos
monitorados. O regime de chuvas verificado no Centro Sul do Ceara apresentou padrao de

distribuicdo semelhante ao observado na literatura para todo o Estado.

7 A normal climatolégica adotada no calendario de chuvas Estado do Ceara considera os dados do periodo 1981 a
2010 (CEARA, 2020a). Para este estudo, foi considerada a soma das normais climaticas dos municipios analisados.
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Figura 4: distribui¢do das chuvas mensais entre os anos de 2015 a 2019.
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Fonte: Ceara (2020a). Elaborado pelos autores.

Observou-se que mais de 90% das precipitagdes concentraram-se no primeiro semestre,
principalmente nos meses de fevereiro a abril. J& os menores indices pluviais foram verificados
entre setembro e novembro (juntos concentraram apenas 1% do total das chuvas na regido nos

anos analisados).

4.2 Classificacio de cores da superficie e identificacdo da vegetaciao

A partir do Google Colab foi possivel identificar a presenca de cobertura vegetal
na superficie como resposta a precipitagdo. A figura 5 revela as cenas classificadas dos anos de
2015 e 2019. Em seguida, foram analisadas 5 imagens de 2018 e correlacionadas com a
distribuicdo de chuvas para aquele ano, a fim de obter melhor escaneamento na identificagao

da vegetacdo.
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Figura 5: andlise de cores das imagens de satélites dos anos de 2015 e 2019.
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Fonte das imagens: Brasil (2020). Processado pelos autores no Google Colab.
As imagens acima revelaram que a porcentagem da superficie classificada em tons de
verde (vegetagdo) foi maior em 2019. Na imagem “F5.A” o verde escuro (#097e97)
predominante no inicio de julho cobriu 36,5% da superficie, em resposta as precipitacdes

observadas nos meses anteriores.

Na imagem “F5.B” a relagdo ¢ inversa. O ano de 2015 apresentou menor precipitacdo
dentre os anos monitorados, portanto, a banda de cor mais escura de verde (#157705)
prevaleceu em apenas 16,8% da superficie. Além disso, a cena ¢ datada do més de novembro,
cujas precipitagdes na regido foram quase nulas (percebe-se pela predominincia dos tons em

amarelo em 31,1% da superficie).

A figura 6 mostra o grafico isolado das chuvas entre fevereiro e julho no ano de 2018.
Nota-se que o pico das precipitagdes foi em abril (29% do total naquele ano). O més de maio
marcou o fim da quadra chuvosa, portanto as chuvas tiveram significativa reducdo a partir dos

meses seguintes.
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Figura 6: grafico das chuvas ocorridas entre fevereiro e julho de 2018.
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Fonte: Ceara (2020a). Elaborado pelos autores.
O conjunto de imagens da figura 7 apresenta cenas do ano de 2018 com resolucao

temporal entre 15 e 20 dias, obtidas entre maio e julho. A porcentagem da vegetacdo na

superficie aumentou de 16,8% em maio para 33% na primeira quinzena de julho.
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Fonte das imagens: Brasil (2020). Processado pelos autores no Google Colab
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Ao analisar a imagem “F7.G” (final de julho), observou-se pequena redugdo na

cobertura vegetal em relacdo a classificagao da cena anterior (imagem “F7.F”). Isto indica que
a vegetacdo ganha expressividade e ocupa grande parte da superficie a partir do final da quadra

chuvosa, atingindo seu apogeu até meados de julho.
5. CONCLUSAO

Os dados da pesquisa revelaram que o total precipitado nos municipios do Centro Sul
do Ceara ficou abaixo da normal climatica nos anos analisados, confirmando o risco alto a
desertificagdo que a regido possui. As chuvas se concentram no primeiro semestre de cada ano

(sobretudo entre fevereiro e abril) e declinaram nos meses seguintes.

No que diz respeito a evidéncia da vegetacdo em superficie, as chuvas induzem a
proliferagao das espécies e o crescimento das folhas (perdidas durante o estio), assim os tons

de verde ganham notoriedade e sdo ressaltados nas imagens orbitais.

A classificagdo da superficie por matriz de cor, realizada pelo Google Colab, e
corroborada com os dados de precipitacdo ratificaram o conhecimento j& difundido na literatura

sobre a adaptacao da vegetacdo Caatinga a sazonalidade climatica do semiarido.

Portanto, este trabalho propos um ensaio metodolégico de uma ferramenta digital de
apoio pedagdgico para o ensino de Geografia. No caso particular foi realizada a classificagao
das cores de superficie para identificacdo da cobertura vegetal, entretanto sua aplicagdo pode
ser ampliada para estudos pedoldgicos, hidrologicos, de desmatamento, queimadas,

urbanizagao etc.
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CAPITULO 7
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RESUMO

Devido a avancada degradacdo do meio ambiente € preciso discutir a tematica ambiental com
0s jovens, para possibilitar uma sensibilizagdo em relagdo aos problemas ambientais desde a
formacao de base, orientando para a importancia da discussado e reflexao sobre a biodiversidade
e o0s servigos ecossistémicos prestados onde, através do ensino de geografia, possa ser
trabalhada essa temdtica de forma interdisciplinar, agregando os conhecimentos da biologia,
ecologia, botanica, zoologia, entre outras areas correlatas. Deste modo, este capitulo de livro
tem como objetivo apresentar as metodologias desenvolvidas com alunos do 1° ano do ensino
médio da rede basica de ensino da Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim — EECCAM,
localizada em Caic6/RN, semiarido nordestino brasileiro, identificando e elencando os
beneficios provenientes das espécies nativas, exdticas e invasoras no perimetro escolar, além
de aplicar praticas de reutilizacdo de materiais plésticos e alertar para a reutilizacdo da agua
oriunda dos condicionadores de ar para regar a vegetagcdo, além de outros usos tais como
limpeza do prédio. Portanto, utilizou-se a biogeografia como area basilar para o
desenvolvimento deste projeto, em que os alunos tiveram a oportunidade de identificar com
nomes populares e cientificos as espécies de plantas existentes na escola, catalogando-as de
acordo com as caracteristicas distintas de cada uma, desde sua raiz até a copa. Além de conhecer
e expandir os conhecimentos dos beneficios que se tem a partir da vegetagdao, ampliando para
além da sombra e conforto térmico que ¢é tdo importante no contexto semidrido, apresentou-se
como notorio o fato de que muitos alunos sabiam identificar as plantas e dizer alguns usos no
dia-a-dia deles devido a sua bagagem de conhecimento de mundo pela sua propria vivéncia
cotidiana, bem como pelos saberes culturais transmitidos de gera¢do a geracdo. Ou seja, 0
ensino de geografia possibilita o aprendizado cientifico e a oportunidade de unir saber popular
ao cientifico. Por fim, verificamos que houve uma real sensibiliza¢cdo nos alunos, através dos
conhecimentos adquiridos, de modo que compreenderam a importancia da conservacdo dos
ecossistemas, ¢ da necessidade do desenvolvimento sustentavel, sendo a biogeografia e a
interdisciplinaridade um dos eixos capazes de permitir esse desenvolvimento pedagdgico no
ensino de geografia.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Metodologia de Ensino. Servigos Ecossistémicos.
Semiérido Nordestino.

1. INTRODUCAO

A Geografia ¢ uma ciéncia ampla e holistica, abarcando conhecimentos de diversas

areas, a abordagem biogeografica é cada vez mais necessaria no ensino de Geografia, em
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virtude especialmente das mudangas ambientais causadas pelo homem em todo o planeta. Tais

mudancgas implicam na configuracao da organizacao espacial e dos sistemas ambientais, sendo
as paisagens compostas a partir do resultado da interacdo entre os geossistemas (componentes

ambientais) e sistema antropico (cultura, economia, sociedade) (DIAZ; PEREZ FILHO, 2017).

A biogeografia, da forma como ¢ concebida na ciéncia geografica, ¢ o ramo cientifico
que permite muito mais do que apenas a compreensao da distribui¢ao e organizagao dos seres
vivos no espaco-tempo. Esta ciéncia discutida por Camargo e Troppmair (2002) como
“biogeografia geografica”, também se destaca por permitir o entendimento das paisagens de
forma interrelacionada e a importancia da conserva¢ao da biodiversidade, ndo se limitando
apenas ao estudo das relagdes entre a botanica e a zoologia, mas também inclui nos seus estudos
as a¢des humanas, os processos histéricos de uso e ocupacao do solo, indo ao encontro do que
afirmava Ab’Séaber (2003), de que a paisagem ¢ uma ‘“heranga” de processos fisiograficos e
bioldgicos.

3

E importante considerar a complexidade ao trabalhar a biogeografia no ensino de
geografia, em virtude das multiplas areas correlatas, as quais fornecem cabedal tedrico e
metodoldgico especifico para o entendimento dos processos biogeograficos, tais como a
biologia, botanica, zoologia, ecologia, antropologia, climatologia, paleontologia, entre outras

(SANTOS; CARVALHO, 2012; COX; MOORE, 2013).

Todos esses fatos demonstram a necessidade de abordar e contextualizar essa tematica
de forma interdisciplinar no ensino de geografia a partir da realidade dos alunos,
problematizando os impactos e danos causados pelo homem ao meio ambiente, agdes como a
supressao da vegetacdo, ameaca e degradacdo ambiental (poluicdo, desmatamento) sdo

recorrentes no dia a dia das sociedades (BRASILEIRO, 2009).

E preciso que sejam debatidas e apresentadas em sala de aula (e fora dela), tematicas
que enaltecam a importancia da conservagdo e preservacdo da biodiversidade, entendendo os
beneficios e as fungdes ambientais proporcionadas pelos sistemas ambientais através dos
servicos ecossistémicos (ANDRADE; ROMEIRO, 2009; NASCIMENTO, 2017; OLIVEIRA;
ARAUIJO, 2019). Isto é possivel no ensino basico através da biogeografia e educacio ambiental,
possibilitando o desenvolvimento de alternativas sustentdveis partindo do proprio contexto

escolar. E isto que propomos neste capitulo.

Inumeras técnicas de analise biogeografica podem ser utilizadas no interior da ciéncia

geografica, incluindo desde técnicas de descricdo de areas de distribuicdo, técnicas de
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mapeamento, de observagao, registro e classificagdo, como encontramos em Furlan (2005), que

geram importantes publicagdes do ponto de vista fitogeografico, em geral em escala macro,
como a de Fernandes (1998). E preciso que as técnicas e publicagdes, em especial de livros
didaticos, cada vez mais difundidos no ensino superior, como a importante publicacdo de

Figueir6 (2015), ganhem espago também no ensino de geografia em nivel de educacdo basica.

Essa abordagem da biogeografia e sua interdisciplinaridade no ensino de geografia
devem estar voltadas também na questao do livro didatico, que deve contemplar abordagens
criticas e contextualizadas, que ndo se limitem a mera questdo conceitual e abordagem
descritiva, mas que, na concep¢do de Vesentini (1992), estimule o aluno a refletir sobre a

realidade a sua volta, que o estimule a desvelar no real o que as informagdes trazidas no livro.

Deste modo, a partir de experiéncia realizada com alunos do 1° ano do ensino médio da
rede basica de ensino da Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM), localizada
em Caico, Rio Grande do Norte, inserida no contexto semiarido, préximo ao Nucleo de
Desertificagdo Seriddo (NDS). Este trabalho tem como objetivo discutir a importancia da
biogeografia e como a interdisciplinaridade pode ser trabalhada no ensino de geografia através
da educacdo ambiental, trazendo aspectos da vegetacdo com a identificagdo das espécies
nativas, exoticas e invasoras no perimetro escolar, os beneficios provenientes dessa vegetacao
para além da arborizagdo e sombra/conforto térmico, reutilizagdo de materiais e utilizagdo da

agua oriunda dos condicionadores de ar para regar a vegetagao.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional - LDB (1996) a Universidade
se define a partir de uma triade indissocidvel de pesquisa, ensino e extensao no campo do ensino
superior. O ensino permite a formagdo técnica e cientifica a pessoa em processo de
profissionalizacdo, a pesquisa ¢ a base de sustentacdo para a busca e descoberta do saber
cientifico e, por ultimo a extensdo universitaria que d4 pragmatismo ao pensar ¢ modelar os
fazeres do interior ao exterior da universidade (OLIVEIRA, 2001). Chaui (2001, p. 35)
considera a universidade a partir de sua no¢do social, onde a institui¢ao ¢ uma expressao da

propria sociedade, ndo podendo esta ultima ser sabida em separado a primeira.

Silva (2003) destaca a conexdo entre extensdo universitiria e a formacdo do Estado
Moderno, sendo esta, decisiva aos gestores na constituicdo de propostas de desenvolvimento
nacional com base no desenvolvimento econdmico. Neste contexto, Souza Santos (1999)

exprime a frustracdo da universidade em seu papel social quando destaca o tecnicismo dos
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servigos a sociedade, diminuindo o foco do desenvolvimento cientifico, perdendo o que Chaves

e Gamboa (2000) definem como “principio articulador” no ensino-pesquisa-extensdo: o

trabalho pedagogico.

Desse modo, compreende-se que o papel da extensdo universitaria ndo se limita ao
oferecimento de servigos ou produtos sociais que dependem do alcance da universidade, mas
sobretudo, auxilia na busca do conhecimento cientifico a partir de objetos dispostos fora da
universidade, em espagos outrora alienados a academia. Assim, os licenciados em Geografia
necessitam buscar uma pratica continua a sua propria formacdo profissional como forma de
superar paradigmas escolares que limitam a potencialidade da ciéncia em sua aplicagdo por

meio da execugdo de projetos.

E possivel afirmar, portanto que a extensdo universitaria para o ensino de Geografia é
um mecanismo que une a educagdo e a ciéncia em um Unico processo € promové-la significa
potencializar a (re)producdo de uma relagdo transformadora entre sociedade e universidade
tendo no ensino basico seu campo competente de aplicagdo, como define o Plano Nacional de

Extensao Universitaria (2000), que desde 2000/2001 da énfase a este dialogo.

Silva (1996) destaca a interagdo entre universidade e a comunidade, onde a relacdo entre
ambos deve ser um dos principais processos de democratizacdo da producao de conhecimento

cientifico, este sendo elencado como o principal objetivo da extensdo universitaria.

O ser cidadao no contexto social pressupde uma formagao humana e profissional em
concordancia ao estabelecimento de pardmetros culturalmente adotados e destacados a este tipo
especifico de individuo. A escola, portanto, se consolida enquanto um centro de (re)produgao

destes ideais outrora valorados.

O desenvolvimento de uma sociedade minimamente sustentavel pressupde a admissao
de uma conservagdo ambiental que respeite os limites dos espacos naturais da terra
reconhecidamente cruciais a propria vida no planeta. Concomitante a isto somos levados a
acreditar que tal acdo depende diretamente de uma tomada de consciéncia coletiva que
compreenda as formas de funcionamento da dinamica da vida na terra de modo a levar em
consideracdo um ambiente formado pela interacdo de diversos sistemas indissocidveis e

complementares entre si.

Isto s6 é possivel mediante a constru¢do de uma inteligéncia cidada que leve os
individuos a assumirem uma postura que produza a diminuicao da degradacdo ambiental e

reduza a pressdo sobre os recursos naturais, objetivando o aumento da qualidade de vida das
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pessoas. Uma educagdo ambiental pode ser entendida como uma forma de construgdo de tal

consciéncia, assim como uma maneira de proporcionar sua disseminagdo na comunidade

escolar, seio de todo este processo.

O pensamento se sustenta na afirmacao de uma educacdo ambiental relacionada com as
areas de pesquisa, andlise, apresentacdo e conscientizacdo das necessidades e obrigagdes
exprimidas pelo proprio meio ambiente, a partir do aprofundamento do conhecimento sobre o
mesmo proporcionou a identificacao dos limites de interagao dos homens com o mesmo, e até

mesmo que os alunos e a sociedade entendam que todos fazem parte da natureza.

De acordo com a Lei 9.795/99, entende-se por Educacdo Ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,

2007).

No meio escolar esta atitude ambiental transforma-se no modo de insercdo dos
estudantes no contexto empirico da tematica, atrelando aos conceitos trabalhados em sala de
aula sua propria dindmica de vida, uma vez que o corpo social também se faz um sistema em
interagdo com os demais sistemas, que compdem o ambiente, desta forma criando a noc¢ao de
complementaridade entre sociedade e natureza deixando para trds a visdo classica de mera
subserviéncia da segunda para com a primeira, uma vez que o inverso também nao se faz

suficiente.

A partir disso, surge a necessidade da formulacdo de atividades de extensdo com o
objetivo de discutir assuntos vivenciados no cotidiano de alunos aplicando o conhecimento
cientifico. Assim, a biogeografia compreende a distribuicdo das formas de vida ao longo da
superficie da terra a partir de uma nog¢ao interdisciplinar, através da qual, € pretendido trazer a
discuss@o no ambito escolar da espacialidade das espécies vegetais, 0s processos que resultaram
em tais padroes, e a importancia da presenga da vegetagdo no perimetro escolar, conforme
destacado por Gillung (2011). Assim, permite também a compreensao dos beneficios e usos
que essa vegetacdo oferta, comumente denominado de “servigos ambientais” ou “servigos

ecossistémicos” (ANDRADE;ROMEIRO, 2009; COSTANZA et al., 1997).

Historicamente, a biogeografia se estabelece cientificamente mais sélida com os
trabalhos de Humboldt, a partir de fins do século XVIII, ganhando contornos académicos na

ciéncia geografica sob um enfoque nitidamente ecologico-naturalista (MURARA, 2016).
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Apesar da sua inegavel contribui¢ao, assim como de outros tantos geografos ditos naturalistas,

podemos afirmar que ¢ com o advento da abordagem sistémica na geografia que a biogeografia
passa a fazer mais sentido, por assim dizer, as interpretacdes essencialmente geograficas, e ndo
meramente descritivas e de catalogacdo. Ou seja, a abordagem sistémica permitiu, por exemplo,
o desenvolvimento e a articulag@o de conceitos e metodologias mais robustas voltadas a analise
integrada da natureza, passando a considerar também o papel da sociedade por meio da agdo
antrépica no funcionamento e dinamica da natureza, dentro de uma concepcao de geografia
fisica, sob a qual estaria submetida agora a biogeografia, servindo essa geografia fisica agora
como fundamental para a andlise das questdes ambientais (CAMARGO; TROPPMAIR, 2002;
SUERTEGARAY, 2004).

Do ponto de vista do ensino, a biogeografia pode ir além, cumprindo inclusive o papel
social proprio que lhe ¢ cabido, mediante o entendimento dos aspectos da sociedade-natureza
obedecendo a concep¢do de Andrade (1987), bem como abordando a formagdo, dindmica e
organizagdo desse espaco dito, antes de tudo, geografico, elementos essenciais para a geografia

(MORAES, 2007).

Um dos conceitos mais utilizados nesta abordagem refere-se a biodiversidade, que
engloba de maneira mais abrangente as ideias supracitadas. Em um primeiro momento pode-se
imaginar que a variabilidade das espécies em seu sentido quantitativo seja suficiente para
esgotar a poténcia deste conceito (COX; MOORE, 2013). Porém, quando se relaciona

biodiversidade a uma abordagem geografica, hd ampliacdo de sua dimensao.

Essas discussodes sobre os aspectos ditos naturais e ambientais correlacionados ao ensino
ndo sdo de todo recente. Carvalho (1986), ao abordar sobre a natureza na geografia do ensino
médio, j& alertava para a importancia de se abordar geograficamente os fenomenos e paisagens
naturais resguardando a criticidade na anélise, inclusive do material didatico disponivel, que

ainda carece de mais espaco, em especial do material didatico do ensino basico.

Assim, as investiga¢des transcendem a dimensao quantitativa dos seres vivos, pois estes
sdo analisados no tempo € no espago, o que coloca a natureza do termo “BioGeografia” em um
patamar obrigatoriamente interdisciplinar, pois tem suas bases na climatologia, geologia,

paleontologia, ecologia e biologia (COX; MOORE, 2013).

Assim, tem-se a biogeografia pautada nas ciéncias ambientais, como uma ciéncia

interdisciplinar, esta teméatica vem se fazendo presente nas discussdes cientificas € na dinamica
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de ensino, além dos termos multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a

transdisciplinaridade.

De acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade abrange os contetdos
independentemente das compartimentagdes existentes dentro da propria ciéncia, como exemplo
epistemologico, no campo das ciéncias naturais ¢ humanas onde existe uma relacdo mais
distante, devido ao cartesianismo das ciéncias. A visdo integradora proporciona o
favorecimento das descobertas interconectadas, e no campo do ensino, fornece uma melhor
preparacdo dos professores ao explicar os diversos conteudos, pois amplia sua formacao

cientifica.

O autor também pontua na década de 1970 que para abarcar esta nova proposicao
pedagdgica, teria que reorganizar toda a estrutura das universidades, o que podemos observar
que vem acontecendo nas Ultimas décadas, acompanhando o desenvolvimento cientifico
integrador na vertente que surgiram e sdo aplicadas nas ciéncias teorias holisticas como a Teoria
Geral dos Sistemas (TGS) e a Teoria da Complexidade (MORIN, 1977; 2005;
BERTALANFFY, 1973). Além dos beneficios em dialogar com outras areas tematica, a
interdisciplinaridade rompe a visdo cartesiana e mecanicista na educacdo, possibilitando a
construcdo de um conhecimento globalizante, abrangente e mais complexo, ao considerar

diversos elementos para a analise dos conteudos (THIESEN, 2008).

Neste sentido, a distribuicdo espacial da biodiversidade sob a perspectiva da
biogeografia indica ndo somente o destaque de temas como a necessidade da conservagao e
preservagdo, mas trazem a tona a importancia da compreensdo dos componentes ambientais
que fazem sentido a esta espacialidade, aprofundando as relagdes entre sociedade e natureza de
modo a refinar o entendimento também da sociodiversidade, aprimorando a proposta cientifica

(FURLAN et al., 2016).

3. METODOLOGIA

3.1 Localizacao e estrutura fisico-pedagogica da escola

A Escola Estadual Professora Calptrnia Caldas de Amorim — EECCAM localiza-se na
Rua Manoel Gongalves de Melo, 42, no bairro Barra Nova na cidade de Caicd, regido do Serido,
interior semidrido do Rio Grande do Norte, Nordeste do Brasil (figura 1). A instituicdo ¢ de
referéncia na zona oeste da cidade de Caicd, prestando servigos desde 1979, tendo sido

estabelecida pelo decreto lei n°. 7.742 de 14/11/79, e recebido este nome em 1980, em
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homenagem a professora Calpurnia Caldas de Amorim, que foi uma educadora impar na regiao
do Serido (PPP, 2016).

Figura 1. Localiza¢do da Escola Estadual Calptrnia Caldas de Amorim — EECCAM.
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Elaboragdo: Ana Caroline Damasceno Souza.
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Além da localizacao estratégica, a escola possui significativa abrangéncia dada a sua
importancia historica na prestacdo de servigos educacionais e sociais no Seridé Potiguar,
atendendo assim a uma grande quantidade de alunos dos bairros adjacentes ao bairro Barra
Nova, tais como: Centro, Acampamento, Jodo XXIII, Paulo VI, Walfredo Gurgel, além de

atender também estudantes residentes em cidades vizinhas.

A instituicdo oferta ensino médio do 1° ao 3° ano, sendo administrada pelo estado do
Rio Grande do Norte, e conta no seu quadro administrativo com 39 funcionarios, 36 professores
e 948 alunos matriculados, sendo 547 no turno matutino, 238 alunos no vespertino ¢ 163 no

noturno (PPP, 2016).
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Sdo disponibilizadas 16 salas de aula distribuidas em trés blocos, onde as salas

denominadas de “salas ambientes ou tematicas” ficam disponiveis para os professores de uma
ou duas disciplinas, de acordo com os dias da semana e os turnos, e a cada troca de horario o

professor permanece na sala, de modo que os alunos ¢ que mudam de uma sala para outra.
3.2 Caracteristicas fisico-geograficas de Caic6/RN

Foram levadas em consideragao para o desenvolvimento deste projeto as caracteristicas
ambientais gerais. De acordo com Ab’Saber (2003), sua localizagdo no Dominio das
Depressoes Interplanalticas Semidridas do Nordeste (Vegetado por Caatingas), e devido aos

processos erosivos, atualmente o municipio se encontra a uma altitude de 143m.

O municipio de Caic6/RN tem como caracteristicas climaticas o clima quente, com
temperaturas elevadas (méximas de 34,5°C no més de novembro e minima de 19,6°C registrada
no més de agosto), e semiarido do tipo Tropical de Zona Equatorial com 7 meses secos, com
chuvas intermitentes, tendo a precipitacio média de 684,8mm concentrada nos meses de
fevereiro a abril e evapotranspiragdo de 3.098,3mm (DINIZ; PEREIRA, 2015; LUCENA;
CABRAL JUNIOR; STEINKE, 2018; DCA, 2020).

Devido as estiagens prolongadas e as chuvas irregulares, o municipio faz parte do
poligono das secas, sendo a regido semidrida brasileira considerada como a mais povoada do
mundo, consequentemente, alterando estas paisagens (BERNARDINO, 2019). Os rios tém
drenagem temporaria ou intermitente, a leste da institui¢do (figura 1), tém-se o rio Barra Nova,

afluente da sub-bacia hidrografica do rio Serido, englobada na do rio Piranhas-Act.

Em areas conservadas, ¢ comum encontrar vegetagcdo arborea-arbustiva, denominada de
Caatinga Serido, classificada pelo IBGE (2012) como Savana Estépica Gramineo-Lenhosa,
com a cobertura vegetal adaptada aos periodos de seca com espinhos e cactaceas, mas devido
a pecudria extensiva, encontra-se bastante alterada tanto pela plantacdo de capim, como pelas
ocupagdes irregulares as margens dos rios, como a que ocorre no entorno da EECCAM, sendo

este problema recorrente no Brasil (BERNARDINO, 2019).
3.3 Procedimentos metodolégicos

O desenvolvimento do projeto teve seu inicio com a visita dos discentes integrantes do
grupo de intervencao a Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim — EECCAM,
direcionando-se a direcdo escolar onde foram assinados termos de autorizagdo para execugao
do projeto. Apos essa etapa houve a elaboracao do diagnostico situacional da escola, através do

conhecimento do espaco escolar e suas dinamicas cotidianas. Deste modo, ao realizarmos o
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levantamento dos principais pontos elencados como sendo relevantes a realidade escolar,

definimos entdo a problemadtica a ser discutida no projeto.

Um dos primeiros aspectos que percebemos enquanto problematica da paisagem do
espaco escolar, foi a arborizagdo com vegetagdo nativa da Caatinga e de espécies
exoticas/invasoras, pois no Semiarido Potiguar ha uma diversidade de plantas, encontradas no
nosso dia-a-dia, que também pode e deve ser uma ferramenta didatica para o profissional

atuante no ensino de Geografia.

Tendo em vista as atuais circunstancias que norteiam os processos degradativos do meio
ecoldgico do Semidrido Potiguar, seria uma plausivel oportunidade de debater a importancia da
conservagdo da vegetacdo, principalmente por estarmos localizados em uma cidade que faz
parte do Nucleo de Desertificacao Serido (NDS) conforme Perez-Marin et al (2012) e Costa et
al (2009), e, enquanto professores de Geografia, temos na educagdo ambiental desenvolver
métodos através dos quais podem ser construidas as bases para a formag¢ao de um educando
consciente do seu espaco. Deste modo, ha contribuicdo direta para a transformacdo de uma
realidade de desconhecimento das proprias potencialidades, tornando-a automotivadora de sua

valorizacgao.

Dando prosseguimento as nossas atividades na escola, entramos em contato com uma
das professoras da disciplina Geografia, com a qual discutimos acerca de nossas impressoes €
analises das potencialidades do ensino de Geografia no ambiente escolar, assim como o0s
parametros do nosso projeto de interveng¢ao e a possibilidade de aplica-los. A partir disso, foram
disponibilizados horarios de 02 aulas de Geografia, com 50 minutos de duragdo cada aula. No
1° ano “E” que contou com a presenca de 22 alunos, realizamos questionamentos orais e
desenvolvemos atividades como a confeccao de materiais que foram utilizados na execugao do

projeto.

Pensando na reutilizagdo de materiais, foram utilizados para a confec¢ao de placas com
o nome popular e o nome cientifico das plantas, embalagens plasticas comuns de sorvete de 1
e de 2 litros, as quais foram cortadas em formato retangular e nelas foram adesivados papéis
com a identificagdo por espécie das plantas, e palitos de madeira conhecidos popularmente
como “palitos de churrasco” que funcionam como fixacgdo das placas na superficie do solo nos
canteiros (figura 2A), além disto confeccionamos uma pequena horta vertical com os mesmos

materiais, mas desta vez utilizamos também arames para a amarracao da estrutura (figura 2B).
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0; B. Instala¢do da horta vertical.
L e

Fonte: Acervo dos autores, 2020.

Para a horta vertical foram necessérios utilizar adubo recolhido nas dependéncias da
propria instituicao e as mudas das hortas verticais foram doadas por parentes dos integrantes do
projeto. Apds estas etapas de preparagdo e planejamento das aulas, seguiu-se para a execugao

com os alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Execucao do projeto de extensiao

Inicialmente foi apresentado o projeto a professora de geografia responsavel pela turma
objeto das intervengdes e a direcdo do colégio, com o foco principal de destacar a importancia
do conhecimento da nossa realidade ambiental, sendo planejado e disponibilizado duas aulas

para a execugao.

No primeiro momento da aula, apresentou-se um panorama geral das caracteristicas
fisico-geograficas da regido em que os alunos estdo inseridos, contendo os aspectos da
climatologia, hidrografia e biogeografia, e explicando o que sdo os servigos ecossistémicos
prestados pelos ecossistemas e quais as formas que isso beneficia tanto o homem quanto a

funcionalidade existente no ambiente para a biodiversidade e geodiversidade.

Sendo este momento essencial no processo de conscientizacdo/sensibilizagdo e a
formacdo da educagdo ambiental e biogeografica dos alunos para a conservagdo da natureza,

além de ressaltar a importancia do uso racional da 4gua, visto que estamos no semidrido
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potiguar e temos que desenvolver estratégias para conviver com essa condi¢do climatica, como,

por exemplo, através da reutilizacao da agua do ar condicionado para regar as plantas existentes
no entorno da escola, e dar outros usos a esta agua, como a utilizacdo para limpeza das

dependéncias da escola.

Na etapa seguinte de execucdo do projeto, a turma foi dividida em grupos de quatro
alunos para que eles confeccionassem o identificador de plantas, reutilizando materiais
plésticos. Nesse momento, foi orientado que os membros do grupo deixassem um espago para
em cada identificador colocar o nome popular e cientifico das plantas identificadas, bem como

elencassem seu uso, se seria uso medicinal, industrial, culinario, entre outros.

Na segunda aula, os alunos foram levados ao patio da escola onde se realizou uma aula
dinamica sob a forma de roda de conversas, orientando os alunos a acerca da reutilizacao da
agua dos ares condicionados e o quantitativo de dgua que seria desperdi¢ada sem a devida
reutilizacdo. Foi explicado ainda sobre o processo de condensacdo das particulas de dgua nas
centrais de ar, proporcionando assim a sua reutilizacdo nas plantas da escola, salientando que a
agua que sai do ar condicionado ¢ destilada, ou seja, desprovida de sais minerais ¢ demais
nutrientes que sao necessarios para o desenvolvimento das plantas. Para compensar a falta de
nutrientes na dgua, com o auxilio de profissionais da escola, utilizamos fertilizantes naturais

retirados do entorno da escola.

Neste segundo momento, fizemos um percurso por toda a escola em busca de que os
alunos identificassem as plantas (figura 3 A e B). Em cada parada discutimos sobre as plantas
dispostas nos canteiros, observando o porte (a altura), as folhas, caules, raizes, todos os aspectos
possiveis de identificagdo destas, frisando o nome popular e cientifico e quais os seus usos,
como a Licania rigida, popularmente conhecida por oiticica (figura 3C), uma planta endémica
da Caatinga que tem diversas funcionalidades ambientais, como a preservagao das margens dos
rios e riachos temporarios, além de seus frutos serem utilizados para “fabricacdo de tintas para
impressoras de computadores e pintura de automoveis, industria de vernizes”, entre outros

(BRANDAO et al., 2018).

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Foﬁte: Acervo dos autores, 2020.

Chama-se ainda aten¢do para o nome popular desta arvore ser o mesmo da barragem
que estd em constru¢do em um municipio vizinho (Jucurutu) na bacia hidrografica do rio
Piranhas-agii e que serd o terceiro maior reservatorio do RN com capacidade estimada de
aproximadamente 560 milhdes de m?, trazendo seguranca hidrica para a regido (NONATO

JUNIOR et al., 2019).

Desta forma, além da identificagdo das espécies, durante a atividade pratica houve a
explanacdo e interacdo a partir do conhecimento prévio dos alunos em relagdo as espécies
encontradas no ambiente escolar (quadro 1). Durante o percurso muitos alunos destacavam a
relagdo direta ou indireta que tinham com as espécies identificadas, por exemplo informando

quais espécies eram encontradas proximo a residéncia, sitios ou algum ambiente de convivio
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deles, além de relatos culturais como a utilizagdo por seus avds e parentes de plantas medicinais,

como o Cymbopogon citratus, conhecido popularmente como capim santo para fazer cha, para

tratar problemas intestinais de mal estar.

Quadro 1. Espécies da cobertura vegetal identificada na EECCAM, Caicd/RN.

Nome popular

Nome cientifico

Principais usos das plantas

Manga, Mangueira

Mangifera indica

Uso culinario

Craibeira, Caraibeira

Tabebuia aurea

Provisdo de madeira

Oliveira, azeitona

Olea europaea

Uso culinario e ornamental

Malva Malva sylvestris Uso medicinal
Acacia Acacia sp. Uso medicinal
, g Provisao de madeira e uso
Juca, Pau-ferro Caesalpinia férrea .
medicinal
Linum

Linhaga, linho, linheiro

usitatissimum L.

Uso culinario e Industria

Beldroega comum, baldroega

Portulaca oleracea

Uso medicinal e culinario

Oiticica

Licania rigida

Uso industrial

Limao-siciliano

Citrus x limon

Uso culinario

Tamarindeiro, tamarineiro ou
tamarineira

Tamarus indica

Arvore frutifera e provisdo de
madeira

Figueiras Ficus sp. Uso culinario
. D Cymbopogon -
Capim santo, capim cidreira VIMOOpog Uso medicinal

citratus

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Constatamos que a maioria dos alunos tinha conhecimento popular sobre as plantas
existentes no ambiente escolar e os respectivos usos tanto para fins medicinais, como para a
producdo dos objetos e produtos industrializados diversos que utilizamos no nosso dia-a-dia,
de modo que houve a troca de saberes e experiéncias ndo apenas na relacdo tradicional
professor-aluno, mas também o compartilhamento de conhecimento cientifico e popular na

relacdo aluno-aluno.

Assim, com a adi¢do do conhecimento cientifico e de questoes especificas trazidas para
a dindmica, houve melhora significativa na qualidade e facilidade de obteng¢do do
conhecimento, através de maiores estimulos e da maior participacdo geral. A dindmica e

atividades extra-sala mostraram-se, portanto, bastante produtivas.
4.2 Analise reflexiva e discussao da execucio do projeto

O processo de aplicagdo do projeto mostrou-se bastante satisfatorio. Enquanto
profissionais da Geografia, entende-se o quanto a educagao ambiental pode servir de ferramenta

para a criagdo de novas percepgdes acerca do meio vivido. Ao refletir criticamente sobre a agdo
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humana no meio ambiente, e explicar através de exemplos cotidianos como a vegetagdo ¢

importante para a sociedade e o quanto fazemos parte dessa natureza também, sendo essencial
a aplicagdo das concepcdes do ensino de geografia com base na biogeografia para tal,
despertando no aluno os ideais da sustentabilidade, utilizando no processo de ensino-
aprendizagem ferramentas e estratégias partindo da realidade dos alunos para a importancia do

saber geografico interdisciplinar.

No Brasil ha a necessidade de investimentos educacionais voltados a conservacao dos
ecossistemas em geral, e em especial na educacdo bésica, se mostra bastante necessario através
de projetos como esse, apresentar na educagdo ambiental a importancia de refletir sobre as
problematicas ambientais a0 modo de que surjam inovagdes ¢ maneiras mais saudaveis de se
relacionar com o meio ambiente, assim a sociedade se tornara mais critica e reflexiva em relacao
aos usos dos recursos naturais, principalmente por saber que aquela vegetacao faz parte de um
sistema ambiental interdependente onde o homem est4 inserido, onde a perda da biodiversidade

acarretard em diversos impactos e consequéncias para o bem-estar do homem e dos seres vivos.

Este projeto revitalizou e identificou, através das plaquinhas, a diversidade de espécies
de plantas existentes na escola, utilizando o conhecimento popular, que os alunos trazem de
casa, correlacionando-o com o saber cientifico, a partir da utilizagdo e reutilizacdo de materiais
de uso comum como plastico, palitos de madeira e fita adesiva, foram feitas placas para a
identificacao dessas plantas. Contribuiu também para auxiliar na pratica de convivéncia com a
seca a partir da reutilizacdo da 4gua dos condicionadores de ar para regar as plantas existentes

na escola e elencar outros possiveis usos da agua.

Deste modo, ¢ preciso que os professores de geografia utilizem cada vez mais a
interdisciplinaridade, como forma de aproximar-se das outras areas, servindo assim de
ferramenta para instigar e provocar nos alunos maior eficacia e estimulo processo de ensino-

aprendizagem.
5. CONCLUSAO

Através de projetos de extensao com a comunidade escolar da rede basica de ensino, ¢
notdrio o mutuo aprendizado tanto dos professores como dos alunos envolvidos no projeto,
sendo relevante para todas as faces, tanto no empirico quanto no cientifico. Para a Geografia,
tem-se a ardua tarefa de dialogar com diversas outras areas, visto que ¢ uma ciéncia de carater

amplo e holistico.
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Portanto, utilizou-se a biogeografia como area basilar para o desenvolvimento deste

projeto, onde os alunos tiveram a oportunidade de identificar com nomes populares e nomes
cientificos e diferenciar as plantas, catalogando-as de acordo com as caracteristicas distintas de
cada uma, desde sua raiz até a copa. Além de conhecer e expandir os conhecimentos dos
beneficios que se tem a partir da vegetagao, ampliando para além da sombra e conforto térmico

que ¢ tao importante no contexto semiarido.

Apresentou-se como notério o fato de que muitos alunos sabiam identificar as plantas e
dizer alguns usos no dia-a-dia deles, devido a sua bagagem de conhecimento de mundo pela
sua propria vivéncia cotidiana, bem como pelos saberes culturais transmitidos de geragdo a
geracdo. Ou seja, o ensino de geografia possibilita o aprendizado cientifico e a oportunidade de

unir saber popular ao cientifico.

Por fim, verificamos que houve uma real sensibilizacdo nos alunos, através dos
conhecimentos adquiridos, de modo que compreenderam a importancia da conservacdo dos
ecossistemas, ¢ da necessidade do desenvolvimento sustentavel, sendo a biogeografia e a
interdisciplinaridade um dos eixos capazes de permitir esse desenvolvimento pedagdgico no

ensino de geografia.

Espera-se que esta vertente de ensino interdisciplinar se expanda apresentando e
inovando em termos de parcerias entre os professores das disciplinas escolares, unindo os
saberes para o desenvolvimento de metodologias aplicaveis e replicaveis nas escolas de ensino

basico que tanto carecem de atencdo especial.
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CAPITULO 8

GEOTECNOLOGIAS E SUA APLICABILIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA DA
ESCOLA PROFESSORA ALDA FACANHA, AQUIRAZ - CEARA

Francisco Oricélio da Silva Brindeiro, Doutorando em Geografia, UECE
Amanda Quintela de Castro, Doutoranda em Geografia, UECE
Adryane Gorayeb, Professora do curso de Geografia da Universidade Federal do Ceara

RESUMO

As geotecnologias adentram o campo educacional apresentando novas possibilidades para o
desenvolvimento de estratégias voltadas para o ensino-aprendizagem. Todavia, a inser¢ao de
novas ferramentas na escola enfrenta inimeros desafios que vao desde a falta de infraestrutura
nas instituicdes até um desconhecimento por parte do professor em relacdo as tecnologias que
podem ser utilizadas em sala de aula. O objetivo deste trabalho foi analisar o potencial das
geotecnologias na Geografia, através de uma pratica de ensino realizada com alunos do segundo
ano do Ensino Médio da Escola Professora Alda Facanha, localizada no municipio de Aquiraz,
Ceard. A metodologia constou de: levantamento bibliografico sobre a tematica; pratica de
ensino com software Google Earth — Pro e uma oficina com imagens de satélites. O software
Google Earth — Pro se mostrou como um importante recurso pedagdgico na sala de aula em
tematicas pertinentes a disciplina de Geografia, tais como: sensoriamento remoto, relevo,
topografia, coordenadas, escala, orientagdo e paisagem. As imagens de satélites possibilitaram
aos estudantes um entendimento geografico maior da realidade do municipio, através da
identificacao de transformagdes na paisagem, principalmente em relagdo as mudancas nos
canais de drenagem, a supressdo da vegetacdao, ao aumento da ocupacdo e ao direcionamento
de dunas. A turma mostrou um elevado grau de motivagdo em relagdo a pratica com o uso do
software, afirmando que o programa contribui para a aprendizagem do contetido. A principal
dificuldade encontrada foi relacionada a falta de computadores, que ndo foram suficientes para
todos os alunos realizarem a atividade de forma individual. Portanto, o uso da geotecnologia
colabora de forma positiva para o ensino em sala de aula, fato que refletiu nas atividades
desenvolvidas com os discentes, que mostraram interesse ¢ desempenho com o conteudo
repassado. Verificou-se um maior envolvimento dos alunos na constru¢do do conhecimento,
destoando, assim, das aulas tradicionais, em que esses atuam, principalmente, como receptores
de conteudo.

Palavras-chave: Geografia escolar. Geotecnologias. Ensino-aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Atualmente, as tecnologias adentram o cotidiano humano de maneira cada vez mais
rapida e sofisticada, sendo essenciais para o desenvolvimento de diversas areas, tais como
medicina, comunicagdo, esporte, arte e educagdo. No campo educacional, a utilizagdo de novos
recursos tecnologicos incorpora novos elementos na sala de aula que tornam a pratica discente

mais atraente, didatica e dindmica.

Nesse contexto, a difusao de Tecnologias da Informacao e Comunicacao — TIC, que se

materializaram efetivamente a partir do advento do computador e da internet, marcam
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profundamente a sociedade contemporanea (DANTAS; MENDES, 2016). A intensidade de
dados e informagdes impactam significativamente a educagdo atual, fato que torna essencial o
uso das TICs em sala de aula como um elemento favoravel no processo de ensino-

aprendizagem.

Sousa e Albuquerque (2017) destacam o importante papel que as TICs podem exercer
no ensino de Geografia, principalmente pelo uso das novas tecnologias voltadas para analise do
espago geografico, as denominadas geotecnologias. Essas novas ferramentas “[..]sdo uma
evolucdo da propria cartografia, que por sua vez, tem sua génese associada diretamente a

historia da Geografia” (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2017, p. 161).

No escopo do ensino de Geografia, varios estudos apontam a importancia das
geotecnologias para tornar a pratica de ensino mais atrativa, criativa e inovadora,
diferentemente do modelo tradicional de ensino (DASMASCENO; GORAYEB, 2013;
PEREIRA; DINIZ, 2016; SOUSA; ALBUQUERQUE, 2017). Esse fator torna-se ainda mais
relevante se considerarmos que, em diversas instituigdes, essa disciplina ainda ¢ tachada como
desinteressante, decorativa e distante da realidade social dos estudantes (CASTELLAR;

VILHENA, 2010).

Dentre as geotecnologias que podem ser trabalhadas em sala de aula, as imagens de
satélite obtidas por sensores remotos se destacam pela sua utilidade na analise espacial de
diversos contetidos geograficos, tais como: recursos hidricos, fitogeografia, espaco agrario,
geomorfologia, dentre outros (ROSA, 2005; MENEZES et al., 2013); além de permitirem aos

estudantes um olhar mais préximo da sua realidade espacial e de serem de facil aquisi¢ao.

Cavalcanti (2012) afirma que a Geografia deve contribuir para uma formagao escolar
da juventude, através de uma organizagdo, difusdo e ampliacdo de um saber cientifico que
considere os conhecimentos adquiridos nas praticas socioespaciais cotidianas dos discentes.
Nesse sentido, o uso de tecnologias em sala de aula representa uma aproximagdo entre

elementos da realidade diéria dos discentes com o contetido geografico ensinado.

E importante frisar a necessidade de uma familiaridade com a utilizagdo de tecnologias
por parte do docente e a disponibilizacdo dos recursos pela escola. Lima (2012) aponta que a
instituicdo escolar esta inserida em um sistema maior que ¢ a sociedade e o professor ndo ¢
apenas um reprodutor de contetido, necessitando construir, com os estudantes, uma visao critica

capaz de transformar os conteudos em aprendizados mais proximos da realidade.
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A utilizagdo de tecnologias na pratica de ensino ¢ apontada pela Base Nacional Comum

Curricular — BNCC (2017) como sendo uma das competéncias que precisam ser desenvolvidas
pelo aluno. O objetivo deste trabalho ¢, entdo, analisar o potencial das geotecnologias no ensino
de Geografia na Educagdo Basica. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Educagao
Profissional Professora Alda Faganha, localizada no municipio de Aquiraz no estado do Ceara

(Figura 1).

Figura 1 — Mapa de localizagao
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A cartografia e as geotecnologias no ensino de Geografia escolar

Atualmente a leitura cartografica representa uma pratica fundamental para o exercicio
da cidadania, haja visto que a sociedade atual ¢ caracterizada por desigualdades que repercutem
no espago geografico pelas mais diversas formas e intensidades, necessitando de corretas

leituras, interpretacdes e representacdes.

Embora sejam ciéncias distintas, a geografia e a cartografia se desenvolveram
mutuamente, a primeira preocupa-se em descrever e explicar os fenomenos ocorridos no espago

geografico e a segunda busca a representacao desse espaco através do mapa. Santos et al. (2011)
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apontam o mapa como o instrumento mais relacionado ao geografo e que o papel da cartografia

em representar relagdes sociais € ambientais contribui para o desenvolvimento de um

conhecimento geografico mais amplo. Sobre a importancia dos mapas, Simielli assevera que:

Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos fendmenos que
ocorrem num determinado espago no nosso dia — a —dia ou no dia— a — dia do cidadéo,
pode — se ter a leitura do espago por diferentes informagdes e, na cartografia, por
diferentes formas de representar estas informagdes. Pode — se ainda ter diferentes
produtos representando diferentes informacdes para diferentes finalidades: mapas de
turismo, mapas de planejamento, mapas rodoviarios, mapas de minerais, mapas
geologicos, entre outros (SIMIELLI, 2005, p. 94 — 95).

Além das diversas aplicacdes nos estudos ambientais ¢ de ordenamento territorial, a
cartografia se destaca no campo escolar. De acordo com Seemann (2011, p. 38), “A educagdo
se alimenta e retroalimenta dos conceitos derivados da cartografia e da geografia, bastante
abstratos e generalizados, assim como das praticas socioculturais realizadas na nossa
sociedade”. E importante ressaltar que esse aprendizado proporcionado pela cartografia possui
um viés de aplicagdao para muitas areas do ensino de Geografia (agraria, urbano, fitogeografia,
industrias, dentre outras) e ndo apenas em uma unidade especifica do livro didatico que trata do

tema ‘cartografia’.

Passini (2012) aponta que o entendimento do espago geografico atual requer uma leitura
capaz de entender fendomenos locais e globais, sendo a cartografia necessaria para esse processo
de “alfabetiza¢cdo” do aluno, em virtude do seu arcabougo de representagdes. Cabe aqui frisar o
papel essencial do professor, pois, embora o livro didatico traga representagdes que facilitem o
aprendizado do aluno, o discente necessita dominar os conceitos cartograficos e interligar

dinamicas espaciais que ocorrem nos planos global e local.

As relagdes espaciais comec¢am a iniciar quando o ser humano entra em contato como o
meio, antes mesmo da vida em sala de aula, esse processo vai se aprofundando com a vida
escolar do aluno sob a orientagdo do professor (ALMEIDA e PASSINI, 2015). A aquisi¢ao

desse conhecimento ¢ fundamental para o discente, uma vez que:

A capacidade de visualizar a organizacao espacial ¢ um conhecimento significativo
para a participacdo responsavel e consciente na resolucdo de problemas do sujeito
pensante. Aquele que observa o espago, representa — o e tem capacidade para ler as
representacdes em diferentes escalas geograficas sera um sujeito cognoscitivo, que
dara contribuigdes significativas na tomada de decisdes (PASSINI, 2011, p. 39).

A Base Nacional Comum Curricular (2017) aponta a linguagem cartografica como uma
habilidade a ser desenvolvida pelo estudante, sendo de suma importancia na comunicagao,

disseminagdo e produgao de saber (BRASIL, 2017). Dessa forma, mais do que um simples ramo
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da Geografia, a cartografia escolar possibilita uma leitura e interpretacio do mundo,

fundamental para formacao humana do sujeito.

A BNCC também aponta a necessidade de se desenvolver no aluno a interagdo com as
tecnologias, afirmando que umas das competéncias a serem desenvolvidas no educando ¢ a de
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do ¢ comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para

se comunicar, acessar e disseminar informagdes [...]” (BRASIL, 2017, p. 9).

Nessa perspectiva, o uso das tecnologias em sala de aula ¢ determinante para um
processo de aprendizagem mais inovador, interativo e mais significativo para um publico que
convive diariamente com a tecnologia. As tecnologias no ambiente escolar permitem uma maior
velocidade na disponibilizagao e processamento das informacgdes. Esse acesso mais dindmico
foi possibilitado pelo uso da internet e do computador que modificaram uma estrutura de acesso

ao conhecimento que antes era quase uma exclusividade do livro didatico.

A inserc¢ao de novos ferramentas tecnoldgicas no ensino ¢ uma forma de transformar a
maneira como o aluno enxerga a sala de aula, na medida em que esse percebe a importancia do
computador como um aliado na aquisicdo de conhecimento. Por outro lado, a atua¢do do
professor como mediador entre a utilizagdo da ferramenta e o conhecimento ¢ importante, fato
que suscita a necessidade de integracdo desse profissional, tanto quanto os alunos

(CHRISTENSEN, 2002).

Conforme apontam Oliveira e Kunz (2014), a dimensdo tecnoldgica atual detém um
potencial que ainda ¢ motivo de relutancia por parte de muitas institui¢cdes escolares, a media¢ao
que esses instrumentos podem oferecer no processo de ensino - aprendizagem ¢ ainda pouco
usufruida nas escolas brasileiras. O uso das geotecnologias desempenha uma fun¢ao importante
no tocante a incluséo digital. E na escola, sobretudo da educagio publica brasileira, que muitos

estudantes tem um primeiro contato com a tecnologia digital.

Para Fitz (2008) e Castanho, Teodoro e Silva (2012), as geotecnologias colaboram para
uma maior fluidez no tratamento e processamento de informagdes relacionadas ao espago
geografico. A funcionalidade dessas ferramentas ¢ usufruida ndo apenas pelo geodgrafo, mas
abarcando também outros profissionais, como bidlogos, gedlogos e arquitetos, sendo essa

interdisciplinaridade uma de suas principais caracteristicas.
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No ambito escolar, o uso das geotecnologias possibilita que o educador insira, na sala

de aula, recursos didaticos - pedagogicos que representam uma inovagdo no ensino de

Geografia. Para Aguiar (2018, p. 55):

A tendéncia atual ideal do professor de geografia ¢, pois, se utilizar de diferentes
concepgodes tedricas metodologicas de acordo com o seu objeto de estudo e contetido,
utilizando trabalhos interdisciplinares com outros campos do saber, com as inovagdes
tedricas e metodologicas, o que propicia um estimulo a produgdo de novos modelos
didaticos, onde o professor assume a funcdo de facilitador da aprendizagem.

No campo das geotecnologias, o sensoriamento remoto se destaca por ser uma fonte
importante de informacdes da superficie terrestre. Os dados disponibilizados por fotografias
aéreas e imagens de satélites permitem compreender o espago geografico pelas transformagdes
que ocorrem nas formas de uso da terra, além de possibilitarem a analise de aspectos
relacionados a: hidrologia, vegetacao, urbanizagdo, rede viaria e toponimia. Ferreira e Aragon
(2020), ao analisarem o uso de imagens de satélites em sala de aula, concluiram que a utiliza¢ao

de tal recurso representou um aspecto motivacional nos alunos, favorecendo a aprendizagem.

Uma ferramenta bastante difundida é o programa Google Earth — Pro que permite o
tratamento e a visualizacdo de imagens de satélites, possibilitando trabalhar conteudos amplos,
que vao desde urbanizagcdo e paisagem até a evolu¢do da ocupacdo do entorno de uma
determinada escola e a identificacdo desse avango ocupacional sobre recursos naturais (dunas,
praias, rios etc.). A realidade do bairro pode ser dialogada por meio desse recurso, sendo uma

ferramenta importante para além da utilizacdo do livro didatico.

Nascimento e Oliveira (2017) apontam que ¢ preciso um rigoroso cuidado ao adaptar os
diversos programas para o conteiido ensinado, j& que esses possuem distintas finalidades e nao
foram criados especificamente para serem trabalhados em sala de aula. Portanto, o professor

tem um papel essencial em mediar o uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Porto (2006) destaca que a interagdo e a participacao sdo caracteristicas possibilitadas
pelo uso das tecnologias, um exemplo bésico sdo os jogos eletronicos que possibilitam a criacao
ou a identificacdo do publico estudantil com determinados personagens. Outra questdo
relevante apontada pelo autor sdo as novas linguagens que o aluno pode ter acesso através dos
recursos de multimidia, que trazem uma riqueza maior em relagdo em imagens, sons €

movimentos.

A utilizagdo do aparato tecnoldgico existente na sociedade pode colaborar para um
ensino de Geografia cada vez mais qualificado e interessante para os estudantes (MUNHOZ,

CASTELLAR e SACRAMENTO, 2011). Porém, ainda existem escolas com ensinos baseados

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




nos modelos tradicionais, com cardter apenas informativo, com metodologias que ainda

priorizam a memorizagao e que sao dependentes do livro didatico.

3 METODOLOGIA

3.1 Pratica de Ensino com Google Earth

Inicialmente foram definidos, com o apoio da unidade escolar, os dias de realizagao das
atividades e o agendamento da sala de multimidias para a realizacao da instalacdo e da pratica

de Ensino com o Software Google Earth - Pro

A intervengao foi realizada com a turma de Geografia do 2° ano do Curso Técnico de
MULTIMIDIA (38 ALUNOS), essa turma foi escolhida em virtude do habitual uso de recursos
computacionais em suas aulas profissionalizantes. No curso de produ¢do de multimidias os
alunos trabalham com a interface de aplicativos, sites e programas, isso torna interessante
demonstrar para classe que o conhecimento geografico também pode ser trabalhado nessa
perspectiva por intermédio de um software (Google Earth — Pro). Esta etapa foi realizada em

12 de novembro de 2019.

Nos primeiros 15 minutos de aula foi realizada uma etapa de regéncia, na qual foram
explanados os conceitos basicos de: CARTOGRAFIA, SENSORIAMENTO REMOTO E
GEOTECNOLOGIAS. Esses conceitos foram vistos pelos discentes no 1° ano, sendo

importante recapituld-los antes do inicio das atividades praticas.

Posteriormente, a turma participou de uma OFICINA em que houve a utilizagdo do
software GOOGLE EARTH — PRO. A escolha desse programa ocorreu por sua ampla
funcionalidade, que permite ao usuario explorar diversos recursos, tais como: localizagao, perfil
topografico, visualiza¢dao de arruamentos, demarcagido de pontos de controle com coordenadas
geograficas, extragdo de imagens multitemporais, visualizagdo de paisagens em 3D, dentre

outros, esta fase durou aproximadamente 40 minutos.

Por ultimo, a turma foi dividida em 10 equipes, cada uma ficou com duas imagens (uma
antiga e outra atual) de uma paisagem do municipio de Aquiraz que foram previamente baixadas
do proprio Google Earth — PRO e impressas em folhas coloridas com formato A3. Em posse
das imagens, cada equipe comparou e dois membros explanaram para turma as principais

transformagdes ocorridas (aproximadamente 35 minutos).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 O Google Earth — Pro como uma ferramenta de ensino na escola Professora Alda

Facanha.

Na sala de aula as ferramentas disponiveis no Google Earth — Pro foram apresentadas,
assim como suas aplicacdes para as aulas de Geografia. A apresentagao de um ambiente global
virtual, o facil acesso a um conjunto de dados espaciais e a possibilidade de inserir dados e
compartilhar contribuiram para a democratizagdo do software, que atualmente atinge areas
cientificas, com destaque para Geografia Humana, Geociéncias e Educagao (LIANG; GONG e

LI, 2018).

A atividade pratica foi continuada na sala de informatica da escola, que contém 32
computadores, sendo que 25 estavam funcionando e com acesso a internet. Com isso, alguns
alunos tiveram que realizar as atividades em dupla ja que participaram 38 dos 41 alunos que

fazem parte da turma.

O software foi instalado nos computadores com auxilio do técnico em informatica
responsavel pela sala. Apesar disso, a primeira etapa foi justamente explicar aos discentes o
procedimento de baixar o programa e ressaltar a existéncia de versdes mais antigas e outras

disponiveis para celulares (smartfones).

A primeira ferramenta utilizada foi a de localizagdo, foi pedido que cada aluno
encontrasse o seu endereco de moradia através da aba “pesquisar”, que consegue identificar,
em questdo de segundos, um determinado bairro, rua, distrito, cidades, estados, dentre outros.
(Figura 2 - A e B). A importancia dessa atividade se da pela possibilidade do aluno visualizar
a dimensao espacial do seu endereco em relacao ao global. Favier e Van der Shee (2014)
destacam também o estimulo que ¢ dado as habilidades de andlise, investigacdo e comunicagao

pelas geotecnologias, possibilitando aulas mais criativas e desafiadoras.
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Apo6s a identificacdo do enderego residencial, os discentes inseriram um ponto de
localizagdo para identificagdo do mesmo, esse ponto pode ficar salvo permanentemente no
programa e contém um par de coordenadas que podem estar em Universal Transversa de

Mercator — UTM e geografica, indicando longitude e latitude (Figura 3 -A e B).
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

A proxima orientacao dada aos alunos foi a de procurar uma laguna costeira que se
localiza no distrito de Iguape. Nessa atividade, os alunos usaram a ferramenta “zoom”, que
permite variar a escala das imagens de satélites, reduzindo ou aumentando a visualizagdo do
objeto analisado. Outra ferramenta utilizada foi a de “mostrar imagens historicas”, com o uso

dessa os discentes observaram a variagdo do espelho d’agua e a evolucao da ocupagdao no
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entorno do recurso hidrico. Por fim, foi usado o recurso de “vetorizagdao” do espelho d’agua

lagunar através da criagdo de um poligono, que foi colorido e que teve sua area quantificada
(Figura4 — A e B).

Figura 4 - Alunos analisando a Laguna costeira do Iguape com software Google Earth — Pro

.........

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Um dos recursos mais interessantes do Google Earth — Pro ¢ a ferramenta “régua”, que
permite exibir um perfil de elevagao da superficie pela qual a fungdo ¢ aplicada. Durante essa
atividade, foi orientado que os discentes aplicassem essa ferramenta fazendo um “corte”
transversal em um trecho do rio Catu (Figura 5 — A e B). Os estudantes puderam observar a

diferenca de declividade entre as margens e o leito e a distancia estabelecida pelo “corte”.

Figura 5 - Discentes usando a fung¢éo de perfil de elevagdo aplicado ao rio Catu

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

A utilizagdo de tecnologias em sala de aula tornou a pratica diferenciada, todavia ¢
importante que a inser¢ao de ferramentas seja acompanhada de um contetido com objetivos

claros e que os estudantes possam enxergar, nas atividades, um desenvolvimento pessoal, social
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e, no caso da Geografia, espacial (BEDNARZ, 2004). A andlise de paisagens do proprio
municipio tornou a pratica mais valorativa, sendo um dos motivos que instigavam os estudantes

a discutirem o que eles estavam observando e manipulando.

Ap6s a atividade pratica com o uso do software, ocorreu a divisdo da turma em 10
equipes, sendo entregue para cada grupo uma imagem mais antiga e outra mais atual de uma
determinada paisagem do municipio de Aquiraz. Em pesquisa realizada com imagens de
satélites, Pang, Lin e Lee (2011) demonstraram a aplicabilidade na exploragdo de relagdes
espaciais que perpassam por varios contextos do ensino de Geografia, além de estimular a

criatividade do professor e dos alunos através de novas perspectivas.

Foi orientado que cada grupo identificasse na imagem atual as principais transformagdes

ocorridas na paisagem e marcasse a devida transformagdo com adesivos (Figura 6 — A e B).

Figura 6 - Atividade de identificag¢do das transformagdes na paisagem

[

Fonte: Proprios autores (019).

As primeiras observagdes apontadas pelos alunos foram em relagdo a vegetacao, seja
pela mudanga nas cores ou pela supressao ocorrida ao longo do tempo. Os discentes associaram
esse processo ao desmatamento, que ficou bem nitido pela visualizacao de trechos com solo

exposto.

Em relacao a mudancas nas cores das imagens, discutiu-se com a turma a possibilidade
de alteracdo na coloracao das imagens ter sido ocasionada pelo periodo em que os satélites
captaram as imagens. As estagdes chuvosas (primeiro semestre) e secas (segundo semestre) do
ano contribuem para uma vegetacdo com pigmentacao mais escura ou clara, respectivamente.
Essas caracteristicas sdo bem notdrias na Serra da Preaoca, uma pequena crista residual

localizada no interior do municipio (Figuras 7).
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Figura 7 — Estudantes apresentando (lado esquerdo) as principais transformagdes identificadas
nas imagens de satélites (lado direito).
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

As mudangas ocorridas nos cursos hidricos foram bastante enfatizadas pela turma. As
principais considera¢des foram em relagdo a desembocaduras dos rios Pacoti e Catu, ambos
apresentaram mudancas nas dire¢des de seus canais de drenagens, aumento da ocupacgdo nas

margens ¢ um processo de fechamento e abertura da sua foz.

Discutiu-se com a turma o aumento da urbanizacdo do municipio, que ¢ associada
fortemente a demanda turistica, e também os barramentos que sdo feitos no interior através da
construcao de agudes, que barram parte da a4gua e sedimentos, que, consequentemente, afetam
a rede de drenagem dos cursos hidricos (Figura 8). No estuario do rio Pacoti, Gorayeb; Silva e
Meireles (2005) identificaram fortes impactos associados ao processo de uso e ocupacao da
area, tais como: poluicdo hidrica, desmatamento, assoreamento, modificagdo do microclima,

diminui¢do da biodiversidade e antropiza¢do da paisagem.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Nas imagens que exibiam as paisagens costeiras, foi notoria a evolucdo do
adensamento urbano em areas de dunas, cursos hidricos e vegetagdes. As equipes identificaram
essas transformagdes e também apontaram seus relatos pessoais, afirmando que, em muitas
comunidades, ocorre a falta de coleta de lixo seletivo, constru¢do de casas precdrias e até
momentos de falta de abastecimento de 4gua. As imagens a seguir sdo da comunidade costeira

de Iguape, que também foi trabalhada na atividade anterior (Figura 9).

Figura 9 — Comunidade costeira do Iguape

IGUAPE % IGUAPE

A percepcao do avango ocupacional também foi bastante relatada pelas equipes que
tiveram as imagens representativas dos bairros Prainha e Porto das Dunas, que sdo importantes

atrativos turisticos para o municipio e tiveram um aumento ocupacional nos ultimos anos. A
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presenga de loteamentos foi bastante destacada pelas equipes, além das nuvens captadas pela

imagem (Figura 10).

Figura 10 — Prainha (imagens superiores) e Porto das Dunas (imagens inferiores)
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Fonte: Elabordo pelos autores (201). |

A imagem mais antiga obtida da Escola Alda Facanha foi do ano de 2011, portanto antes

de sua inauguracdo, e a mais atual foi de 2018. Isso permitiu visualizar bem as modificagdes
que ocorreram ao longo dos 8 anos de existéncia da instituigdo. Os discentes apontaram a falta
de cobertura das instalagdes do prédio escolar na primeira imagem, a duplicacdo da avenida
que passa em frente a escola, o aumento no numero de casas no entorno, a diminui¢do da

vegetacao e o aumento da construg¢ao de garagens e muros (Figura 11).

Figura 11 — Discentes apresentando (lado esquerdo) as transformagdes ocorridas na escola e seu entorno (lado
direito)
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019). |
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Nas comunidades praianas de Barro Preto e Batoque, os estudantes destacaram a

presenca de loteamentos (sobretudo na primeira comunidade) que se destacam nas imagens por
seus enquadramentos. Em Batoque, as principais mudang¢as apontadas foram relacionadas ao
direcionamento das dunas e ao aumento de construgdes sobre as mesmas. Discutiu-se com a
turma a importancia do vento como modificador da paisagem litordnea, sobretudo para

formacao e transporte de dunas, além dos impactos que as ocupagdes ocasionam (Figura 12).

Figura 12 — Barro Preto (imagens superiores) e Batoque (imagens inferiores)

BARRO PRETO A BARRO PRETO
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Através das imagens do centro urbano de Aquiraz, os estudantes puderam observar o
adensamento urbano da cidade. As principais transformagdes apontadas foram em relagdo as
construgdes, com destaque para a rodovidria do municipio. Outro ponto enfatizado foi a
quantidade de arvores existentes nas ruas, apesar da nitida diminuicdo, que ¢ notavel ao
comparar a imagem mais antiga com a mais atual. Os discentes também relataram a importancia
que as arvores exercem para o clima da cidade e a existéncia de alguns problemas ambientais,

como a canalizac¢do de riachos que passam no centro da cidade (Figura 13).
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Figura 13 — Discentes expondo as modificacdes na paisagem urbana de Aquiraz (lado esquerdo)
e imagens da zona urbana de Aquiraz (lado direito
5 7 }5/7§5 AREA URBANA DE AQUIRAZ
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Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

De forma geral, as atividades foram bem desenvolvidas pelos alunos, que mostraram
entusiasmo tanto no uso do Google Earth — Pro, como na visualizacao das transformagdes que
ocorreram nas paisagens do municipio de Aquiraz. Os discentes foram participativos,
apontando suas proprias percepcdes sobre as modificacdes que ocorrem no municipio,
relatando problemas e dificuldades que ndo podem ser visualizadas através das imagens de

satélites.

As principais limitagdes na execugdo das tarefas foram o tempo, que limitou uma
participagdo maior das equipes; os computadores, que ndo foram suficientes para todos os
alunos, por isso a divisdo das tarefas em equipes; € a internet, que impossibilitou o uso de outras

ferramentas do programa, como o ‘Street view’ e a ‘visualiza¢do de imagem em 3D’.
5 CONCLUSAO

No ensino de Geografia praticado na escola, o uso de ferramentas que facilitem a
aprendizagem e que tornem as aulas mais atrativas torna-se necessario, em um mundo no qual
tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano estudantil. A partir dessa premissa, esta
pesquisa abordou o uso das geotecnologias em aulas realizadas na Escola Profissionalizante
Professora Alda Faganha, através de uma metodologia que contemplou uma pratica de ensino

com uso do software Google Earth — Pro e de imagens de satélites

A préatica de ensino realizada na turma de 2° ano do Curso Profissionalizante de

Multimidias com o software Google Earth — Pro mostrou que o uso dessa ferramenta pode ser
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trabalhado como um importante recurso pedagdgico em da sala de aula. Nesta atividade foram

trabalhadas tematicas pertinentes a disciplina de Geografia, tais como: sensoriamento remoto,
relevo, topografia, coordenadas, escala, orientacdo e paisagem. Os estudantes apresentaram
bastante entusiasmo durante a realizagdo da pratica que possibilitou um maior envolvimento
dos alunos na constru¢do do conhecimento, destoando das aulas tradicionais, em que esses

atuam, principalmente, como receptores de conteudo.

As imagens de satélites utilizadas para visualizar as principais transformagdes na
paisagem de Aquiraz possibilitaram aos estudantes um entendimento geografico maior da
realidade do municipio. As principais transformagdes identificadas foram em relacdo a:
mudangas nos canais de drenagem, supressdo da vegetacdo, aumento da ocupagdo e
direcionamento de dunas. Os discentes também relataram diversos aspectos que sdo presentes
na realidade do municipio e que ndo podem ser exibidos ou que podem passar desapercebidos
pela andlise de imagens, como a presenca de lixo nas comunidades, a canalizagdo de cursos

hidricos e a falta de abastecimento de agua.

Portanto, este trabalho analisou a relacdo entre geotecnologia e geografia,
integrando atividades de ensino com uma analise do livro didatico. O estudo mostrou que o uso
da geotecnologia colabora de forma positiva para o ensino em sala de aula, fato que refletiu nas
atividades desenvolvidas com os discentes, que mostraram interesse e desempenho com o
conteudo repassado. As principais limitagdes foram relacionadas aos equipamentos, sobretudo
aos computadores, que ndo foram disponiveis para o uso individual. Uma possibilidade de
aprimoramento ¢ a realizagdo de atividades que apontem a interacdo entre geotecnologia e
ensino de Geografia com as demais turmas de Ensino Médio e, se possivel, com o uso de outros

softwares.
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CAPITULO 9
0 USO DE ATIVIDADES LUDICAS COMO FERRAMENTAS PARA O ENSINO EM

GEOGRAFIA NA REALIDADE TECNOLOGICA DO SECULO XXI: PROPOSTAS
DE JOGOS DIGITAIS E DE TABULEIRO.
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RESUMO

Com os avangos tecnologicos e as mudangas que ocorreram na sociedade, o mundo apresenta a
cada década uma nova conjuntura nas diversas atividades humanas. Nesse sentido, no ambito da
educacdo, essa premissa nao deve ser diferenciada. Como apontam diversos autores abordados
nesse escrito, as metodologias de ensinos que foram aplicadas ao longo das décadas passadas
tendem a ser cada vez mais ineficazes, uma vez que nessa era de tecnologias, os alunos
apresentam necessidades e vivencias diferentes daquelas empregadas no passado. Em contra
partida, ha também as diversas limitagdes nas escolas, visto o enorme contraste de realidades
existentes entre as institui¢des, sejam publicas, ou privadas. Todavia, hé diversos atividades que
podem ser desenvolvidas com baixo custo, auséncia de aparatos modernos, etc. Assim, através
de uma sensibilidade visando multiplos contextos, as propostas empregadas nesse trabalho
buscam atender o maior nimero de realidades diferenciadas. Nesse sentido, os jogos podem ser
uma importante ferramenta, dentro e fora da sala de aula, sejam eles digitais, ou ndo. Logo, essa
pesquisa apresenta algumas dessas possibilidades ludicas, ao mesmo tempo que dialoga com
diversos autores, tanto da Geografia, quanto de outra areas, a respeito da necessidade e das
possibilidades desse mundo dindmico que relaciona os jogos € o ensino em Geografia. Através
do exposto, o presente trabalho tem como foco analisar e propor materiais e dindmicas que
possam ser usados no exercicio de ensino em Geografia através de uma de metodologia ativa e
diferenciada.

Palavras-chave: Ensino em Geografia, atividades ludicas, jogos.

1. INTRODUCAO

As inovagdes tecnoldgicas cada vez mais contrastantes nos dias atuais revelam uma
intensa mudanga no comportamento das pessoas € nas diversas atividades realizadas no mundo.
Cada geracdo ¢ influenciada por revolucdes tecnoldgicas e isso esta atrelado as atividades
humanas, em todos os setores, inclusive na educacao. Essas mudangas tem sido cada vez mais
abordadas por diversos autores, que pensam as novas estratégias para um ensino mais eficaz e
moderno, que de fato contemple o século XXI (RAMOS e MELO, 2016; NETO e FONSECA,
2013; HSIAO, 2007).

Em uma geracdo marcada pela era digital como a atual, onde ¢ possivel criancas terem

contato com mecanismos com telas brilhantes desde cedo, onde delas emanam sons
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diferenciados, cores e luzes dinamica, torna-se dificil manter as estratégias ainda adotadas por

alguns profesores que fazem alusdo ao século passado. Nesse contexto, muitos especialistas,
como Morales e Alves (2016), afirmam que professores em sala de aula alegam que os alunos
demonstram constante desmotivacdo e desinteresse, onde esses estudantes preferem muitas

vezes por atividades praticas em vez das fundamentacdes tedricas.

E importante ressaltar que, apesar das limitagdes de infraestrutura existentes em
diversos cenarios escolares brasileiros, o uso de novas tecnologias tem sido bastante discutido
nos ultimos anos através dos Parametros Curriculares Nacionais (PNCs), como ressaltam Pazini
e Montanha (2005). O proprio Ministério da Educag¢do aponta sobre uma “revolu¢do na
informatica”, de forma que nas préximas décadas o processo educacional vai se transformar
rapidamente e que a escola passard por uma nova compreensao tedrica sobre o fazer educagao

(MEC, 2000).

Se essa revolugdo tecnologica deve chegar as escolas e, como exposto, a desmotivagao
dos alunos apontam problematicas por falta de atividades ludicas praticas, Pinheiro et al. (2007)
debate justamente a importancia dos PNCs através dessa reflexdo também sobre o parametro
tecnologico. Nesse sentido, outros autores associam diretamente o PNCs e sua revolugao
tecnoldgica a imporancia dos jogos tecnoldgicos na educagdo, como Baumgartel (2016); Batista

e Dias (2012).

Nesse sentido, os jogos se destacam como uma ferramenta crucial para o ensino em
Geografia, sejam estes digitais, ou ndo. Visto as diversas realidades existente no contexto
brasileiro, tanto em ambito publico, como privado, as possibilidades variam, mas ainda assim
devem ser ponderadas. Dessa forma, apresenta-se neste trabalho tanto propostas mais
modernas, ligadas ao mundo digital, quanto aquelas que sao mais simples no ponto de vista da

viabilidade, porém ingualmente eficazes.

Através desse cenario, os jogos apresentados serdo dividos em duas categorias, aqueles
que ndo apresentam necessidade de recursos tecnoldgicos digitais, tais como: computadores,
celulares, etc.; e aqueles que se fazem necessdrio esses equipamentos para execucao das
atividades. Parte desses jogos podem ser feitos em sala de aula com pouco recursos, literalmente
fabricados pelo professor e pelos alunos, outros, infelizmente, sdo sugestoes de jogos ja
existentes, mas que podem oferecer uma experiéncia inovadora e despertar no aluno um

interesse intenso, através de um novo olhar sobre os contetidos de Geografia.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Se a falta de interesse dos estudantes torna-se um desafio (SANTOS e SOARES, 2011),
Ramos (2012) aponta que os jogos digitais possuem elementos motivadores, que conquistam
os alunos e promovem uma série de satisfagdes de desejos a partir de sensacdes. Seguindo essa
linha de raciocinio, Brandao (1985, p.7) afirma que ninguém “escapa da educagdo”, que o
processo de aprendizagem ocorre de forma continua, aonde quer que o aluno esteja, seja em
casa, na escola, na rua, na igreja (...) e isso leva ao fato de que “para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacio”; ou seja, essa premissa se

aplica, também, na pratica dos jogos.

Huizinga (2000) disserta que os grandes avangos de praticas arquetipicas da humanidade
estdo inteiramente atrelados a execucgao de jogos, como a criacao da linguagem. Esse argumento
que sistematiza jogos e aprendizagem se sustenta até os dias atuais, de forma que Neto e
Fonseca (2013) afirmam que essas atividades ludicas proporcionadas pelos jogos digitais
auxiliam a assimilagdo dos contetidos e desenvolvimento de novos conhecimentos através de

uma maneira mais divertida, prazerosa, que motiva o aprendiz.

Esses autores ndo sdo poucos, através de diversas disciplinas, inclusive na Geografia,
muitos autores demonstram estudos que tem como propostas os jogos digitais como
experiéncias de aprendizagens positivas que auxiliam os alunos a aprimorar capacidades
cognitivas a beneficiar o contexto escolar (SAVI e ULBRICHT, 2008; THORELL et.al., 2009;
MATTAR, 2010; ALVES e BATTAIOLA, 2011; BOYLE et. al. 2011; RAMOS, 2014;
CASTELLAR e LOOY, 2015; RAMOS ¢ MELO, 2016).

Essas atividades ludicas apontadas por estes trabalhos citados estdo em debate
institucional no Brasil. Outros autores discutem temadticas que rodeiam os Parametros
Curriculares Nacionais incluindo a tecnologia nesse debate, como Silva (2009) e Fernandes
(2013). Inclusive, alguns autores associam diretamente o PNCs a jogos tecnologicos, como
Baumgartel (2016); Batista e Dias (2012); o uso das novas tecnologias na educacio nos PNCs
apontam que os alunos utilizem de recursos tecnologicos para adquirir € construir

conhecimentos (PAZINI e MONTANHA, 2005).

Ao longo dessa atividade que vincula educacdo e jogos, o processo de aprendizagem
torna-se dinamico, onde o entretenimento desperta a curiosidade do jogador, estimulando a
busca pela compreensdo do contexto/ambiente que esta inserido o jogo

(BALASUBRAMANIAN e WILSON 2006; HSIAO, 2007). Isso faz parte justamente do
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campo de metodologias ativas, de atividades que estimulem o aluno, pela sua capacidade de

imergir o usudrio, torna-lo ativo, participativo, de forma a propagar a “cultura da interatividade”

na aquisi¢ao de novos conhecimentos (MATTAR, 2010).

Direcionando agora mais especificamente para o campo do Ensino em Geografia,
Castellar et.al. (2011) aponta que utilizar jogos digitais que propdem situagdes problemas s
podem ser concebidos apods os alunos terem conhecimento base dos contetudos e conceitos, para
assim melhor aproveitarem a experiéncia de reconhecer a realidade e 0 mundo em que vivem,
atendendo aos objetivos basicos da formagdo da ciéncia geografica apontados por Moraes

(2012) — uma ateng¢do necessaria que deve ser tomada pelos docentes.

Com as atividades ludicas sendo aplicadas apenas ap0s as aulas conceituais, Cavalcanti
(2002) afirma que os jogos podem ser vistos como uma forma de “linguagem alternativa”, que
aponta para uma exigéncia interdisciplinar, havendo uma necessidade de equilibrio entre razao
e sensibilidade na forma de abordagem. Inclusive, todo esse mecanismo deve ser pensado de
forma a integrar a realidade da escola, a aula ministrada e a atividade ladica proporcionada pelo
jogo.

Nessa conjuntura, Callai (2005) adiciona que a Geografia Escolar tem como funcdo a
formacao de cidaddos criticos, ou seja, que desenvolvam a capacidade de leitura do mundo a
sua volta. Moreira (2006) participa da contribuicdo afirmando sobre a necessidade de
representacdo moderna da forma de perceber o espago, para atender a esse anseio, uma forma
de implementar essa modernidade na Geografia Escolar pode ser, também, através do jogos,
uma vez que a imersdo causada por essas atividades digitais proporciona a sensacdo de
pertencimento ao espaco virtualizado, através de aspectos do design, do urbanismo e da

Geografia (BARBOSA, 2014).

3. METODOLOGIA

As pesquisas qualitativas podem buscar generalizagdes analiticas, porém nao estatisticas
(YIN, 2003), ¢ a luz dessa premissa que este trabalho se guia, afim de analisar e propor jogos
(atividades ludicas) como metodologias ativas para Ensino em Geografia que possam ser

aplicados dentro e fora da sala de aula.

Nesse sentido, a observacao se torna mais apurada, mais cuidadosa, através da analise
qualitativa, na premissa de analise de jogos, esse desafiso torna-se bastante especifico, de forma
que alguns pesquisadores, como Aarseth (2006) busca elaborar uma metodologia especifica

para o estudo o uso dos jogos — um verdadeiro desafio. Dessa forma, para Bogdan e Biklen

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




(1994), a pesquisa qualitativa no campo da educagdo assume diferentes vertentes e ¢ conduzida

em inameros contextos, permitindo uma compreensao mais detalhada e diversa.

Através dessas reflexdes, o presente trabalho tem como proposta apresentar jogos que
estimulem o processo de aprendizagem utilizando experiéncias reais, ou simuladas, de desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos, como aponta
Berbel (1998). Os materias analisados e selecionados na pesquisa buscam ainda envolver o
aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem, além de relacionar esses conhecimentos ao

mundo real, caracteristicas propostas por Pinto et al., (2012).

Logo, foram selecionados uma série de jogos, parte deles digitais, outros ndo, que
desenvolvam o processo de aprendizagem dos alunos de forma dindmica. Alguns desses
materias foram desenvolvidos pelos proponentes, através de inspiracdes de jogos ja pré
existentes; outros, a propria mecanica original do jogo j& funciona como um mecanismo de

aprendizagem.

Todos esses materiais foram experimentados, através de um processo de reflexao sobre
dois pesos: a viabilidade de execusao em sala de aula (ou fora dela) e sua relagdo com o processo
de Ensino de Geografia. Essas duas premissas, aliadas a um processo de aprendizagem de
metodologia ativa, busca estimular nos alunos uma necessidade de resolver um problema nao
completamente estruturado; ¢ que durante o processo do jogo, os alunos constroem o
conhecimento do conteudo e desenvolvem habilidades de resolugdo de problemas, ou seja,

competéncias de aprendizagem auto-dirigida (KWAN, 2000; GUERRA, 2014).

A selecdo desses jogos partiram, primeiramente, de assuntos que sejam caros a
Geografia. Dessa forma, parte das propostas sdo guiadas por uma analise sobre a espacialidade,
a cartografia e o olhar dos alunos sobre a paisagem estao ligadas aos jogos digitais, de forma
que estes utilizam muito bem, ao longo dos Ultimos anos, 0 mecanismo do GPS e do aspecto

das paisagens como mecanica central para desenvolvimento dos jogos.

Nos jogos de tabuleiro, os assuntos abordados s3o ampliados, contempando questdes
diversas, caras a Geografia fisica e humana. Inclusive, através da proposta de atividade ludica
pensada pelos autores deste trabalho, o assunto pode ser qualquer um que o professor esteja

abordando, pois sua mecanica privilegia essa possibilidade.

Os jogos foram testados pelos proponentes e refletidos nas atividades existentes durante
a graduagdo em licenciatura em disciplinas de Oficinas e de Estagios, que busca avaliar

justamente essas novas possibilidades no exercicio a docencia. Assim, o produto desse trabalho
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resulta de um processo de formagdo continua, apresentando propostas que buscam tornar o

Ensino de Geografia mais dinamico dentro e fora de sala de aula.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os jogos eletronicos durante muitos anos foi, para alguns grupos, visto como uma
preocupagdo para pais e professores, sendo apontado como uma influéncia negativa para as
criancas, de acordo com Johnson (2005). Todavia, isso tem mudado bastante nos ultimos anos,
principalmente em grandes institui¢des de ensino, que adotam novas formas de ensino-
aprendizagem, na perspectiva de integrar teoria e pratica, com destaque para as metodologias
ativas de aprendizagem (MARIN et al., 2010); nesse contexto, os jogos ganham protagonismo
no ensino, como evidenciados anteriormente (SAVI e ULBRICHT, 2008; THORELL et.al.,
2009; MATTAR, 2010; ALVES e BATTAIOLA, 2011; BOYLE et. al. 2011; RAMOS, 2014;
CASTELLAR ¢ LOOY, 2015; RAMOS e MELO, 2016).

Dessa forma, visto as diversas vantagens dos jogos na educac¢do e suas diversas
conjunturas, esse material dividido em dois momentos, parte dele em propostas de atividades

ludicas digitais, outra parte utiliza mecanicas que nao se faz necessario equipamentos elétricos.

4.1 AS PROPOSTAS DE JOGOS DIGITAIS COMO MECANISMOS LUDICOS DE
ENSINO EM GEOGRAFIA

O primeiro jogo que pode ser trabalhado no ambiente escolar, mais precisamente através
de um laboratorio de informatica, ¢ o GeoGuessr — existe também a possibilidade de ser
trabalhado em sala de aula através de smartphones, com diversas variagdes do jogo na playstore:
GeoGuess; Game for GeoGuessr; Guess Where; Where are You?; cada uma dessas variagdes
apresentam algumas mudancgas, muitas vezes pequenas, outras vezes ndo, nas mecanicas do
jogo.

O jogo GeoGuessr funciona da seguinte forma: através de uma plataforma semelhante
ao “streetview” do google, os jogadores sdo postos em um local do mundo, onde eles precisam
adivinhar exatamente onde eles estdo em alguns minutos. Com poucos elementos norteadores,
como a bussola e a estética visual do ambiente, ele deve apontar, no ponto inferior direito no

mapa, em que localidade ele esta inserido no jogo.
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Figura 1 — Amostra da interface do jogo Geoguessr ao longo da atividade ludica.
GEQGUESSR arch for maps. 0 0 DELANO NOGUEIRA =

STREAK
o

Fonte: Elaborado pelos proprios autores.

Todavia, os jogadores nao tem acesso a nada além da paisagem do lugar, ofertada pelo
jogo, sem poder consultar mapas — além do ofertado pelo jogo para apontar a sua localizagao.
Antncios de outdoors, nomes de ruas, monumentos, trajes culturais locais, arquitetura urbana,

idioma local, além de outros aspectos devem ser analisados constantemente pelos jogadores.

Antes do término da “partida”, os jogadores tem acesso a um mapa, onde devem dizer
onde estdo localizados (Figura 2). O jogo tem niveis de dificuldades, de forma que o professor
pode solicitar que eles apontem apenas o pais, ou at¢ mesmo um ponto especifico do mapa
através de GPS — pode, inclusive, atribuir, ou ndo, tempo as partidas. Tudo isso vai depender

da familiaridade dos alunos com a atividade ludica, que vai crescendo ao longo da atividade.

Figura 2 — Amostra do mapa mundi ao interagir com sua versdo reduzida no canto direito.
GEQGUESSR szarch fo maps.

A 0 DELANO NOGUEIRA =

il R e Ocean

~~~~~
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Fonte: Elaborado pelos proprios autores.
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Ao terminar esse momento de procura, o jogo aponta qual o local correto, dependendo

do nivel de dificuldade, ele atribui uma pontuagdo — no nivel mais dificil, onde os alunos
apontam o local exato do GPS, o jogo quantifica quantos metros de distdncia o jogador
realmente esta do local correto para ponto que ele escolheu no mapa. Assim, quanto menor a
distancia, ou seja, mais proximo o jogador estiver do local apontado por ele, maior a pontuagao.
O jogo funciona ao longo de rodadas, onde os jogadores vao acumulando pontos em cada uma

das partidas, no final delas, aquele jogador que tiver mais pontos, vence.

Os alunos podem jogar competindo através de pontuagdes, formando equipes e
trabalhando em equipe para chegar ao local mais preciso no mapa de onde se encontram no
jogo, ou acertar o pais onde se encontram. Todavia, a plataforma também oferece a
oportunidade de jogar sozinho, como forma de treinamento, caso ndo seja convidativa a

competitividade, ou para caso os alunos queiram se familiarizar com a atividade.

Alguns autores ja discutem o GeoGuessr como um 6timo mecanismo para ser trabalhado
em sala de aula, ofertando aos alunos uma ampla experiéncia de estimulo a uma reflexao
diferenciada sobre o olhar para paisagem, como Stefenon (2016) e Turkey (2017). Essa
sensibilidade sobre a observagdo do espago vai sendo cada vez mais apurada a cada partida, que
estimula a observa¢ao do aluno sobre a paisagem. Essa evolugdo vai se refletindo ao longo dos
pontos adquiridos ¢ dos debates que justificam suas escolhas, um momento que pode ser

riquissimo em sala de aula, ou fora dela, na residéncia dos alunos, como atividade extra.

Uma segunda proposta muito debatida por vérios educadores e pesquisadores, tanto da
area da Geografia, como de outras areas vinculadas as ciéncias da saude, ¢ o jogo Pokémon Go
(ALTHOFF et al., 2016; BOGLE, 2016; DORWARD et al., 2016; BOULOS et al., 2017;
COLLEY et al., 2017; GONG et al., 2017; JUHASZ ¢ HOCHMAIR, 2017; SILVEIRA e
CASTRO, 2019). Esses estudos diversos quase sempre multidisciplinares relacionam a
Geografia — através do olhar sobre o espaco e o geoprocessamenmto — com questdes caras a

saude ¢ a educacao.

O Pokémon Go ¢ um jogo que pode ser acessado através dos smartphones, porém nao
pode ser praticado em sala de aula, sendo vidvel apenas para atividades em campo, ou que o
aluno trabalhe em outros horarios fora da escola. A premissa aqui ¢ utilizar a dindmica do jogo
para proporcionar aulas de campo mais interessantes, ou reflexdes que os alunos tenham sobre

0 jogo que venham a tona na sala de aula.
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Este jogo funciona da seguinte forma: o Pokémon Go tem uma plaforma universal que

simula 0 mundo material em um ambiente virtual, de forma que todos os fixos urbanos,
caracteristicas ambientais e geograficas influenciam na dindmica da platamforma virtual do
jogo —isso em todo espago geografico do globo terretre. Assim, através do GPS do smartphone,
ou seja, da localizagdo do mundo fisico do jogador, o jogo atribui uma posi¢ao ao mundo virtual

daquele usuario, onde este mundo virtual também ¢ simulado ao nosso.

Dessa forma, todos os fixos, como: pragas, igrejas, pontos turisticos e de arquitetura
urbana diferenciada, influenciam diretamente na dindmica do Pokémon Go. Além disso, o
mesmo ocorre para elementos naturais, como: recursos hidricos, florestas, clima, mudanga do
tempo, etc. Pelo fato de se utilizar da malha urbana, bem como os diversos fixos dispostos nela,
que influenciam na dindmica do jogo, além de elementos norteadores de uma cartografia ludica,
o Pokémon Go acaba se tornando um 6timo recurso para exercitar questdes ligadas cartografia,
aos aspectos do olhar sobre a paisagem e debater desigualdades sociais urbanas de uma forma

Iadica e sensivel.

Assim, o jogo disponibiliza dois tipos principais de mapas (Figura 3), onde ambos sao
baseados na estrutura fisica do mundo material, que proporciona o mundo virtual de Pokémon
Go, de forma que a interface principal sdo evidenciados: o persona (elemento que representa o
jogador); os pokémons (elemento de interagdo); Ginasios e Poképaradas (estrutura de interagao
que representa fixos do mundo material). A segunda interface de mapas sdo para eventos

especiais, de forma que o jogador pode ter uma visdo mais privilegiada do espago a sua volta.
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Figura 3 — Amostra dos diversos.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Dessa forma, diferente dos outros jogos digitais convencionais, o0 Pokémon Go estimula
o usuario da plataforma a sair de casa e explorar o mundo a sua volta, norteando-se pelos mapas.
Para conseguir recursos diversos para poder capturar os pokémons, o jogador precisa explorar

novos fixos, que se transformam em poképaradas e gindsios no mundo virtual do jogo.

Assim, os jogadores vao desbravando novos espacos da cidade, conhecendo novas
pessoas, sendo um jogo que viabiliza a coletividade (SILVEIRA e CASTRO, 2019); sendo,
inclusive, responsavel por minimizar os efeitos do hikikomori, uma “doenca social” que ocorre
no Japao de pessoas com extrema reclusdo social, chegando a passar meses, ou até anos, sem
sair de casa (TATENO, 2016) — em comparacao com o Brasil, seria algo semelhante a sindrome

do panico, apresentando caracteristicas similares.

Dessa forma, o Pokémon Go torna-se uma importante material para aulas de campo, ou
atividades extra curriculares, sendo necessario resaltar aqui a necessidade de refletir sobre a
importancia dos cuidados necessarios que devem existir para aplicacdo dessa atividade — que

mudam de cidade para cidade em virtude das diversas realidades sociais do pais.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Existem outros titulos de jogos de geolocalizagdo que tem uma dindmica semelhante ao

Pokémon Go, inclusive alguns foram langados no mercado anteriormente, de forma que pode
ser utilizados para as praticas ludicas, mudando apenas a tematica do jogo, como: Jurassic
World Alive, Harry Potter Wizards Unite, Ingress, dentre outros. O presente trabalho escolheu
o Pokémon Go como jogo modelo pelo sucesso absoluto de downloads e de grande comunidade
ativa de jogadores (SILVEIRA e CASTRO, 2019) — o que viabiliza a facilidade de

implementagao da atividade com os alunos.

4.2 AS PROPOSTAS DE JOGOS DE TABULEIRO COMO MECANISMOS
LUDICOS DE ENSINO EM GEOGRAFIA

O primeiro jogo de tabuleiro a ser debatido ¢ uma adaptagao da mecanica do jogo Black
Stories, um jogo de investigacdo, utilizando perguntas e respostas, para desvendar crimes.
Nesse sentido, essa adaptagdo da mecanica proposta pelos autores foi pensada e executada
durante as disciplinas de Estagios e Oficinas da formacao docente em licenciatura, direcionando
amecanica do jogo para uma proposta ltidica do ensino em geografia — e excluindo os elementos

de violéncia do jogo que o deu origem.

Dessa forma, o Geo Stories, assim batizado pelos autores, utiliza-se de uma mecania
semelhante, de forma que através dela pode ser debatido qualquer assunto relacionado a
Geografia em sala de aula. Essa atividade ludica ainda pode ofertar ao professor uma
possibilidade diferente de avaliagdo dos alunos e de desenvolvimento das capacidades de
reflex@o sobre os assuntos, pois ele estimula ndo s6 os estudantes “saberem a resposta”, mas

também a fazer as perguntas corretas.

O Geo Stories funciona com uma carta que ha informagdes nas duas faces, que sera
entregue a um aluno mediador, que vai rotacionar a cada partida. O resto da turma sera dividido
em equipes, em uma quantidade que seja conveniente ao professor, mas que quanto menor o
numero de equipes, melhor. Assim, o mediador mostra uma das faces da carta, que contém uma
imagem e uma frase — geralmente poética, que proponha uma reflexao sobre o assunto — como

evidenciado na Figura 4.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




Eu sou a jornada de ida, sem saber se hd volta. Ficar as vezes ndo € uma opg¢do.
i u F

Fonte: Elaborado pelos autores.

Assim, o aluno mediador ird ler a frase de cima da carta, que torna-se uma dica aos
demais alunos organizados em equipes, mostra para os alunos a foto da carta e o autor da
imagem. O verso da carta caberd unicamente ao aluno mediador, que indicard as perguntas que
precisam ser respondidas, além de um texto base para auxilia-lo com as perguntas (Figura 5).
Os demais alunos divididos em equipes devem elaborar perguntas, de forma que o mediador

deve responder apenas: sim, ndo, ou irrelevante.

Figura 5 — Exemplo do verso da carta anteriomente apresentada do Jogo Geo Stories.

Exodo Rura

Eu sou a jornada de ida, sem saber se ha volta. Ficar as vezes ndo é uma opgdo.
h -~

Eu sou o Exodo rural. Ocorro quando ha
migracao de habitantes do campo, em
busca de melhores condicdes de vida; que
transferem de regides consideradas de
menos condi¢oes de sustentabilidade a

_ —— « & outras, em busca de melhor
Como eu ocorro? qualidade de vida. Geralmente, eu ocorro
e de areas rurais para centros urbanos. 0 meu

Quais sdo as consequéncias dos meus efeitos? AU GCOFERI RO, A6 010, Gx il L AOR TEA R A RCIRE:
3 ' il entre 1960 e 1990, apds o inicio do periodo de

Qual foi 0 meu auge?

industrializacao do pais.
Por nao haver trabalho para todos, uma lotagdo dos
servigos publicos e amparo as pessoas que migram
para a cidade, minhas consequéncias sdao
catastroficas, resultando em ocupagdes em areas de '_
risco, violéncia, entre outras coisas.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Definido a equipe que comecara, o mediador define as perguntas que devem ser

respondidas. Assim, a primeira equipe fara apenas uma pergunta, o professor deve intervir
apenas se a resposta do aluno mediador estiver equivocada, ou em uma ambiguidade que
prejudicara os alunos das duas equipes. Dessa forma, as equipes vao revezando as perguntas,
analisando as respostas, tentando descobrir as formas de responder as perguntas principais do

jogo definidas pelo mediador.

Cada equipe ganha um ponto para cada pergunta respondida, ao final dessa partida, o
mediador segue para a equipe com menor numero de alunos, ou com menor niimero de pontos
— apenas dessa vez, nas proximas, o mediador volta a sua equipe de origem. Um novo aluno ¢é
apontado pelo professor como mediador e mais uma partida segue, assim, até¢ que o numero de

cartas preparado pelo professor chegue ao fim.

O professor pode avaliar as perguntas dos alunos e auxilid-los a fazer os
questionamentos corretos, relacionando com os conteudos apresentados em sala de aula;
enquanto isso, pode observar também a postura do aluno mediador, que guia a investigacao dos
demais, apresentando as respostas corretas enquanto ao “Sim, ndo ou irrelevante”. Geralmente,
a terceira opgdo, o “irrelevante” deve ser usada quando a perguinta foge do foco principal da

atividade.

Como essa ¢ a unica proposta deste trabalho que apresenta uma criagdo nova, o que leva
aos professores produzirem seu material, para titulo de inspiracao e exemplificagcdo, algumas
propostas para atividades de Geo Stories esta disponivel nos apéndices. Vale ressaltar, mais
uma vez, essa mecanica de jogo pode contemplar qualquer assunto trabalhado pelo professor

em sala de aula, da disciplina de geografia, desde que prepare com antecedéncia essa atividade.

Os demais jogos nao digitais propostos ndo apresentam modificagcdes, nem sao
produgdes originais, sendo objetivamente jogos de tabuleiros que podem ser adotados em sala
de aula para estimular o desenvolvimento dos alunos e sua aproximag¢do com a ciéncia

geografica.

Nesse sentido, o jogo Geomundo (Figura 6) apresenta uma dinamica bastante
promissora como jogo de tabuleiro que dialoga com a ciéncia geografica e estimula os alunos
em sala de aula. O mundo ¢ dividido em trés categorias: Américas, Africa/Europa e
Asia/Oceania. O professor pode separar a turma em até quatro equipes, onde cada uma recebera
um passaporte. O jogo utiliza um baralho de cartas, um tabuleiro, um dado e os quatro

passaportes.
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Fonte: Loja da Grow, 2020.

O objetivo das equipes € ganhar 2 pontos em cada um das 3 categorias de territérios
definidos pelo jogo, que apresenta trés niveis de dificuldades, que podem ser atribuido de
acordo com o ano da turma. Para conseguir pontos, o jogadores tem que puxar as cartas, que
apresentam uma localidade no mundo, onde: no nivel facil, os jogadores devem dizer se aquela
imagem se encontra nas Américas, na Africa/Europa ou Asia/Oceania; no nivel intermediarios,
os jogadores devem acertar o pais onde a imagem se encontra; no nivel dificil, os alunos devem

acertar, ainda, o ponto turistico da imagem.

Apbs responder, e acertar a pergunta que envolve espacialidade e localidades do globo
terrestre, os alunos devem rolar o dado, para definir qual a proxima pergunta que deve ser
respondida, de forma que o dado apresenta seis possibilidades: Clima, Vegetacdo e Fusorario;
Pontos Tristicos; Relevo e Hidrografia; Curiosidades e Capitais; Divisdo Geopolitica e

Demografia; e o Geomundo, onde a equipe escolhe a categoria de perguntas.

Essas categorias sao referentes a localidade atribuida na carta, e todas as respostas estao
inclusas nelas, de forma que o Professor apenas media o processo de aprendizagem. Caso uma
equipe acerte tanto a localizacdo da figura da carta, além da pergunta oportunizada pelo dado,
a equipe ganha aquela carta como um ponto, que ¢ anexada no passaporte da equipe — com duas

cartas em cada um dos 3 territorios, a equipe vence.

O jogo também pode ser adaptado para o cenario local, pelo professor, ressaltando
questdes nacionais, ou do estado, porém ele teria que criar novas cartas e utilizar um novo mapa,
mecanicas que podem ser utilizadas através de equipamentos de proje¢do, como data show e

slides — ou até mesmo apenas um computador, dependendo do tamanho da turma. Assim, essa
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¢ uma otima atividade ludica que pode ser interpretada como uma metodologia ativa, que pode

ser abordada em sala de aula, por meio do uso de de poucos recursos.
5. CONCLUSAO

Nas perspectivas atuais de modernizagdo torna-se inviavel conceber que o processo de
ensino em Geografia se mantenha com bases estratégicas de docéncia que foram elaboradas
ainda no século passado. As criangas do mundo moderno nascem com telas por todos os lados,
das pequenas, como tablet e smartphones, até as grandes televisdes de dezenas de polegadas,
com brilhos e sons que cativam — e fazem parte da realidade desse ser humano em todos os

momentos.

Nesse sentido, a educacdo nas escolas deve chegar finalmente ao século XXI, ndo se
restringindo apenas a uso de datashows e afins, mas fazer com que as metodologias utilizadas
em sala de aula produzam uma interatividade de forma que o aluno sinta prazer enquanto produz
e absorve conhecimento. Dessa forma, os jogos podem ser uma ferramenta crucial para

proporcionar uma educagdo mais eficaz, moderna e dindmica.

Considerando as diversas realidades das varias escolas espalhadas pelo Brasil, este
trabalho mostra que os jogos podem ndo depender de grandes tecnologias digitais, sendo capaz
de levar interatividade com os alunos utilizando recursos manuais criativos. Essas dinamicas
ludicas propostas nesse material sdo algumas de varias existentes e que almeja inspirar
profissionais da educacdo nao s6 a aplicar e propagar essas ideias, bem como inspira-los a

produzirem metodologias ativas semelhantes.

Por fim, por este trabalho ser fruto de reflexdes, praticas e vivéncias proporcionadas
através das varias disciplinas de Oficinas e Estagios, constata-se a importancia desses
momentos na formagao docente, para que o ambiente académico produza mecanismos cada vez

mais atuais e efetivos para o Ensino em Geografia.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AARSETH, Espen. O jogo da investiga¢do: abordagens metodologicas a analise de jogos. In:
Caleidoscopio, Revista de comunicagdo e cultura. Edicdes Universitarias Lus6fonas. Lisboa,
Portugal, 2006.

ALTHOFF, T.; WHITE, R.W.; HORVITZ E. Influence of Pokémon Go on physical activity:
study and implications. J Med Internet Res, 2016.

ALVES M. M.; BATTAIOLA, A. L. Recomendagdes para amplia a motivagdo em jogos e
animacdes educacionais. Anais do X Simposio Brasileiro de Games e Entretenimento Digital—
SB Games, Salvador, nov., 2011.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




D > s 5 - R ,
ATWA, H. S. & AL RABIA, M. W. Self and Peer Assessment at Problem-Based Learning
(PBL) Sessions at the Faculty of Medicine, KingAbdulaziz University (FOM-KAU), KSA:

Students Perception, v.2,1.3, 2014

BALASUBRAMANIAN, N.; WILSON, B. G. CIOS, K. J. Games and Simulations. Society
for Information Technology and Teacher Education International Conference, v.1, 2006.

BARBOSA, R. C. G. Jogando com a cidade: A constru¢dao das agdes no espaco urbano nos
jogos digitais de mundo aberto “Bioshock™ e “Grand Theft Auto IV”. 2014. Dissertagdo de
Mestrado (Mestrado em Comunica¢do) — Faculdade de Comunicagdo, Universidade Federal de
Minas Gerais, 2014.

BATISTA, D. A.; DIAS, C. L. O Processo de Ensino e de Aprendizagem Através dos Jogos
Educativos no Ensino Fundamental. Colloquium Humanarum, vol. 9, n. Especial, 2012.

BAUMGARTEL, Priscila. O uso de jogos como metodologia de ensino da Matematica.
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduagao em Educagdo Mateatica, Curitiba, 2016.

BERBEL, N. A. N. A problematizacao e a aprendizagem baseada em problemas: diferentes
termos ou diferentes caminhos?Interface -Comunicagao, Saude, Educagao, v.2, n.2, 1998.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educagdo. Portugal, Porto
editora, 1994.

BOGLE, A. The story behind “Pokémon Go”s’ impressive mapping, jul., 2016. Disponivel
em: Http://mashable.com/2016/07/10/john-hanke-pokemon-go/#qIS708y1CmqgN. Acesso em:
mar., 2020.

BOULOS, M. N. K.; LU, Z.; GUERRERO, P.; JENNETT C.; STEED A. From Urban Planning
and Emergency training to Pokémon Go: applications of virtual reality GIS (VRGIS) and
augmented reality GIS (ARGIS) in personal, public and environmental health. International
Journal of Health Geographics, 2017.

BOYLE, E.; CONNOLLY, T. M.; HAINEY, T. The role of psychology in understanding the
impact computer games. Entertainment Computing, dez., 2011.

BRANDAO, Carlos. Rodrigues. O que é educacdo. Sdo Paulo: Abril Cultura; Brasiliense,
1985.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago. 2005.

CASTELLAR, E. P.N.; LOOY, J. V.; ALL, A_; Training cognitive abilities with digital games:
comparing the effects of a math game and paper exercises. Computers & Education, v. 85
Issue C, jul., 2015.

CAVALCANTI, Lana. de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania/Go: Editora
Alternativa, 2002.

COLLEY A.; SPIEKER J. T.; LIN A. Y.; DEGRAEN D.; FISCHMAN B.; HAKKILA J;
KUEHL K_; NISI V.; NUNES N. J.; WENIG N.; WENIG D.; HECHT B.; SCHONING J.; The

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes



http://mashable.com/2016/07/10/john-hanke-pokemon-go/#qIS7o8y1CmqN

Geography of Pokémon GO: Beneficial and Problematic Effects on Place and Movement.
Uniqueness of Geographical Information. Mai., 2017.

DORWARD L. J.; MITTERMEIER J. C.; SANDBROOK C.; SPOONER F. Pokémon Go:
Benefits, Costs and Lessons for the Conservation Movement. Conservation Letters, Fev.,
2016,

FERNANDES, J. P. O tema energia e a perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no
Ensino de fisica: possiveis articulagdes nos documentos oficiais curriculares. Alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica, abordagens CTS e Educag¢do de Ciéncias. Atas do IX Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — IX ENPEC Aguas de Linddia, Sio Paulo,
2013.

GONG H.; HASSINK R.; MAUS G. What does Pokémon Go teach us about geography?
Copernicus Publications for the Geographisch-Ethnographische Gesellschaft Ziirich &
Association Suisse de Géographie, Geographica Helvetica +, 2017.

GUERRA, A. Problem Based Learning and Sustainable Engineering Education: Challenges for
21st century. Thesis (PhD in Engineering), 2014, Faculty of Engineering and Science,
UNESCO Aalborg Centre for Problem Based Learning in Engineering Science and
Sustainability, Departmentof Development and Planning, Aalborg University, Denmark, 2014.

HSIAO, H. C. A briefreview of digital games and learning. Digital Game and Intelligent Toy
Enhanced Learning, 2007.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens. 2. Ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2000.

JOHNSON, Steven. Surpreendente! a televisdo e o videogame nos tornam mais inteligentes.
Rio de Janeiro: CAMPUS, 2005.

JUHASZ L.; HOCHMAIR H. H.; Where To catch ‘em all? — a geographic analysis of Pokémon
Go locations. Geospatial Information Science, Set., 2017.

KWAN, C. Y.What is Problem-BasedLearning (PBL)?It is magic, myth and mindset. Centre
for Development of Teaching and Learning, August 2000, Vol. 3 No. 3.

MARIN, M. J. S.; LIMA, E. F. G.; MATSUYAMA, D. T.; SILVA, L. K. D.; GONZALES, C.;
DEUZIAN, S. & ILIAS, M. Aspectos das fortalezas e fragilidades no uso das Metodologias
Ativas de Aprendizagem. Revista Brasileira de Educagao Médica, 34 (1): 13-20; 2010.

MATTAR, Jodao. Games em educacio: como os nativos digitais aprendem. Sao Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2010.

MEC. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio: 2000. MEC/SER, 2000.

MIRANDA, Bruno, (2008). Método Qualitativo versus Método Quantitativo.Consultado em
12/08/2013 http://adrodomus.blogspot.pt/2008/06/mtodo-quantitativo-versus-mtodo.html

MORAES, Antonio Carlos Robert. O Sentido Formativo da Geografia, Sao Paulo, Instituto
de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo, 2012. Disponivel em:
http://www.iea.usp.br/textos. Acesso em: fev. 2020.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes



http://adrodomus.blogspot.pt/2008/06/mtodo-quantitativo-versus-mtodo.html

Ro i Y R -
MORALES, Marcia Lourdes; ALVES, Fabio Lopes. O Desinteresse dos Alunos pela
Aprendizagem: Uma intervencdo pedagégica. Disponivel em: Os Desafios da Escola Publica

Paranaense na perspectiva do Professor PDE, Parana: Cadernos PDE, 2016.

MOREIRA, Rui. Para onde vai o pensamento geografico? Por uma epistemologia critica.
Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 13-45

NETO, J. F. B.; FONSECA, F. S. Jogos educativos em dispositivos mdveis como auxilio ao
ensino da matematica. Revista Renote Novas Tecnologias na Educacao, v 11, n° 1, jul. 2013.

PAZINI, D.L.G; MONTANHA, E.P. Geoprocessamento no ensino fundamental: utilizando
SIG no ensino de geografia para alunos de 5.a a 8.a série. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE
SENSORIAMENTO REMOTO, 12., 2005, Goiania. Anais 2005. p.1329-1336.

PINHEIRO, N. A. M.; SILVEIRA R. M. C. F. S.; BAZZO, W. A. Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade: a Relevancia do Enfoque CTS para o Contexto do Ensino Médio. Ciéncia &
Educacio, 2007.

PINTO, A. S. S.; BUENO, M. R. P.; SILVA, M. A. F. A.,; SELLMAN, M. Z. & KOEHLER,
S. M. F. Inovacao Didética -Projeto de Reflexdoe Aplicagdo de Metodologias Ativas
deAprendizagem no Ensino Superior: uma experiéncia com “peerinstruction”. Janus, Lorena,
ano 6, n. 15, 1jan./jul., 2012, pp.75-87

RAMOS, Daniela Karine. Ciberética: a ética no espaco virtual dos jogos eletronicos. Educagao
& Realidade, Porto Alegre, v. 37, n. 1, 2012.

RAMOS, Daniele Karine. Cognoteca: uma alternativa para o exercicio de habilidades
cognitivas, emocionais e sociais no contexto escolar. Revista da FAEEBA - Educacgao e
Contemporaneidade, v. 23, n. 41, jun 2014.

RAMOS, D. K.; MELO, H. M. Jogos digitais e desenvolvimento cognitivo: um estudo com
criancas do Ensino Fundamental. Revista Neuropsicologia Latino Americana, Santa Cataria,
v. 8, p. 22-32, dez. 2016.

SANTOS, C. P. & SOARES, S. R. Aprendizagem e relacao professor-alunona universidade:
duasfaces da mesma moeda. Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 22, n. 49, p.353-370, maio/ago.
2011.

SAVI, R.; ULBRICHT V. R.; Jogos digitais educacionais: beneficios e desafios. Novas
Tecnologias da Educaciao, CINTED-UFRGS, v. 6, n. 1, 2008.

SILVA, M. R. Tecnologia, Trabalho ¢ Formagdo na Reforma Curricular do Ensino Médio.
Cadernos de Pesquisa, ago., 2009.

SILVEIRA, Debora Susan.; CASTRO, Pedro Lanna. Pokémon Go no Passeio Publico:
Apropriagdo Virtual do Espaco Publico. Disponivel em: Olhares pelo Espa¢o Publico.
Curitiba: Setor da Tecnologia UFPR, 2019.

STEFENON, D. L. Entre paisagens e distancias: O jogo Geoguessr e seu potencial para a
construcao do pensamento conceitual nas aulas de geografia. Giramundo, 2016.

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




TATENO, M.; SKOKAUSKAS, N.; KATO T. A.; TEO A.R.; GUERRERO A. P.; New game
software (Pokémon Go) may help youth with severe social withdrawal, hikikomori. Psychiatry
Res., 2016.

THORELL, L. B.; LINDQVIS, T. S.; NUTLEY, S. B.; BOHLIN G.; KLINGBERG, T.;
Training and transfer effects of executive functions in preschool Children. Developmental
Science, v. 12, n. 1, p. 106-113, fev., 2009.

TURKEY, M. G. Use of Games in Education: GeoGuessrin Geography Course. International
Technology and Education Journal, 2017.

YIN, R. K. Case study research: design and methods (3rd ed.). California: Sage. 2003

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




.'J:t"’.“-' GRS i 8 ]
CAPITULO 10
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DIDATICOS DE GEOGRAFIA
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RESUMO

Os livros didaticos representam um dos recursos mais utilizados na educagdo brasileira. Tais
recursos seguem padrdes estabelecidos pelos parametros curriculares ora vigentes no pais. Por
serem obras desenvolvidas para atender o grande quantitativo de demandas da educacao
publica, muitas especificidades regionais e culturais sdo, em muitas vezes, pouco contempladas.
A exemplo dos sistemas ambientais locais que, por vezes, ndo atendem a geografia fisica do
local onde o livro ¢ adotado. Assim, o objetivo central deste capitulo ¢ analisar a abordagem
dos contetidos relacionados aos ecossistemas litoral e caatingas em livros didaticos (LDs) de
Geografia do Ensino Basico. O estudo ¢ do tipo documental — aqui livros didaticos do Ensino
Fundamental II — cujos pontos de andlise foram os conteudos acerca do litoral e da caatinga. Os
resultados apontaram que, na andlise do litoral no LD1, as defini¢des conceituais dos sistemas
oceanicos sobrepujaram a abordagem das relacdes homem-meio, bastantes relevantes nas
regides costeiras, fato que se assemelha ao que foi analisado no LD2, onde somente a parte
fisica do litoral, com base na descri¢ao da morfologia praial esteve contemplada, ndo sendo
observada a relagdo do homem como agente transformador do espaco costeiro. No LD 3 foi
apresentado apenas um mapa da regido Nordeste, mostrando a degradagdao dos biomas
brasileiros, dando pouca atengdo a caatinga ¢ no LD 4, estimulou-se o uso das plantas da
caatinga para uso farmacologico no tratamento de doengas, como também para o consumo
humano mencionando a associa¢do do relevo com a vegetagdo da caatinga. A andlise dos 4
livros demonstrou que os mesmos carecem de uma maior contextualizacao dos assuntos fisicos
abordados, que perpasse a mera reprodugdo de contetidos.

Palavras-chave: Educacdo Contextualizada. Geografia Ambiental. Curriculo Escolar.
Ambientes Costeiros e Semiaridos.

1. INTRODUCAO

O espago geografico — objeto de estudo da Geografia — possui uma inerente dualidade
de andlise, a saber: a natureza e a sociedade. Durante décadas, as discussdes que permearam a
dicotomia geografia fisica versus geografia humana protagonizou o cotidiano geografico
académico. Na atualidade, devido a uma grave crise socioambiental instalada e alastrada no
planeta, esse embate pretende ser superado, tendo no ideario ambiental, uma saida relevante

que supere essa dualidade intrinseca.
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No cotidiano escolar, os aspectos fisicos ¢ humanos se acumulam nos livros didaticos,

sendo necessaria uma percep¢do do professor para que se contextualizem os assuntos

abordados.

Oliveira (2002) comenta que ¢ necessaria uma contextualizacdo dos conteudos
geograficos para que advenha uma construgio propria de sua aprendizagem pelos discentes. E
importante a escolha certa de alternativas de aprendizagem na constru¢do do conhecimento e

fortalecimento do saber.

O ensino de Geografia contribui e desenvolve a compreensao do espaco e do tempo,
fazendo com que os alunos tenham uma leitura da totalidade do mundo e dos seus intercambios,

apropriando-se dos conhecimentos para crescimento pessoal (SELBACH, 2010).

Para tal compreensdao da totalidade do mundo entre sociedade e natureza e seus
intercambios, a andlise da paisagem torna-se primordial nessa discussdo. A paisagem nao ¢ a
simples adi¢do de elementos geogréaficos incoerentes. E, em uma determinada porgdo do
espaco, o resultado da combinacdo dinamica de elementos naturais e socioculturais, que

dialogam entre si, formando a paisagem um conjunto indissociavel (CAVALCANTI, 2018).

Deste modo, trabalhar de maneira critica e contextualizada é de fundamental
importancia para a elucidacao dos contetdos fisicos em Geografia. Dois desses contetidos sdo
o litoral e o sertdo: geoambientes relevantes no contexto ambiental, de dinamicas multiplas e
com alto grau de degradacdo, sendo, deste modo, objetos de andlise em que as relagdes

sistémicas da natureza e da sociedade se ddo de maneira bastante intensificada.

O litoral ¢ o ambiente de interface entre oceano e continente. Banhado em cerca de 8.000
km pelo Oceano Atlantico, o litoral do Brasil ¢ um dos maiores do planeta e rico do ponto de
vista da biodiversidade. Ademais, ¢ nesse megassistema em que as ocupacdes do territorio
brasileiro foram iniciadas, configurando-se num espaco de intensa urbanizacdo, diversas
atividades socioecondmicas, desmatamento do bioma Mata Atlantica, palco de variados
conflitos socioambientais e onde estdo instaurados muitos dos grandes problemas ambientais

existentes.

A Caatinga ¢ uma das regides mais populosas do mundo, com cerca de 56 milhdes de
habitantes no Brasil. A populagdo local desenvolveu estratégias de sobrevivéncia, usando os
recursos naturais da Caatinga, com técnicas para representacdo social, tais como a captagao da
agua da chuva por cisternas para uso humano e animal, para sobrevivéncia no periodo de

estiagem (ALBUQUERQUE e MELO, 2018). Este bioma vem passando por um processo de
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degradagdo pelas agdes humanas e mudangas climaticas, demandando a¢des imediatas, para

que as pessoas € a natureza possam caminhar em sua totalidade para uma trajetéria mais

sustentavel (TABARELLL, ef al., 2018).

Neste contexto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar criticamente a abordagem dos
conteudos relacionados ao litoral e a caatinga em livros didaticos de Geografia do Ensino

Basico.

2.  FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Litoral: definicoes e curriculo

O Brasil possui mais de 8.000 km de linha de costa, sem considerar as baias e
reentrancias geomorfoldgicas, incorporando 17 estados, mais de 400 municipios, incluindo
grandes capitais e onde residem aproximadamente 30% da populacdo brasileira (IBGE, 2010).
Tais ambientes possuem uma especial singularidade sob o ponto de vista paisagistico onde

coexistem diversos geoambientes, além da rica biodiversidade de fauna e flora.

A multipla variedade ambiental atribui aos geoambientes costeiros diferentes graus de
vulnerabilidade sob o ponto de vista ecodinamico. A interferéncia humana nesses ambientes
intensifica a fragilidade inerente, acarretando diversos impactos ambientais nessas areas. A
erosdo, o lancamento de efluentes, o lixo inadequado, polui¢do, contaminagao, todos somados
a intensa ocupacdo — legitimada ou ndo pelas politicas de ordenamento territorial — sdo
exemplos de problematicas presentes nos litorais. Associa-se a esses elementos, 0s riscos

relacionados aos progndsticos de elevagao do nivel do mar (Figura 1).

Figura 1 — A Praia de Iracema em Fortaleza (a esq.) ¢ a mesma area apds periodo de grande ressaca do mar

No ambito escolar, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de 1998 (BRASIL,

1998) trabalham os aspectos do litoral no Eixo 3 “Modernizacdo, Modos de Vida e a
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Problematica Ambiental” mais especificamente no Tema “O Brasil diante das questdes

ambientais”.

Nessa se¢ao, o PCN aponta itens que devem ser usados como parametros para trabalhar
o tema mencionado, um deles ¢ o “planejamento ambiental e politicas publicas” e, nesse item,
ele insere o Plano Nacional de Gerenciamento Costeiro - PNGC, esse plano ¢ uma das principais
leis de ordenamento territorial costeiro do Brasil. Anteriormente, o tema “costa” era visto
enquanto elemento de referéncia para o mapeamento de paisagens e regides brasileiras. Afora

esses, ndo se observa explicitamente o tema em demais partes do documento.

Além disso, com todas essas interagdes e dinamicas naturais € humanas na zona costeira,
como esses assuntos devem ser abordados na sala de aula de acordo com a nova Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), ¢ uma das preocupagdes que nortearam essa
analise. De acordo com a Lei de Diretrizes de Base (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base Nacional
Comum Curricular tem o papel de nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino

brasileiras nas escolas publicas e privadas, indo da educacdo infantil ao ensino médio no pais.

Este documento tem como papel principal a orientacdo do desenvolvimento de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos dos anos letivos das séries

correspondentes.

Como cita Vasconcelos (2005), a zona costeira ¢é regido de demasiadas relagdes sociais,
culturais e econdmicas estabelecidas dentro de um contexto histérico de uso e ocupacao do
territorio brasileiro. Portanto, sua abordagem deve ser além das caracterizagdes fisicas, como ¢

comumente retratada nos livros didaticos nos anos escolares.
2.2.  Caatinga: definicoes e curriculo

O nome “caatinga” ¢ de origem Tupi-Guarani e significa “floresta branca”, distingue
bem a feicdo da vegetagdo no periodo da seca, quando as folhas caem e apenas os troncos
brancos e brilhosos das arvores e arbustos continuam na paisagem seca (PRADO 2003;
MAGALHAES, 2012). J4 na literatura internacional, a Caatinga ¢ conhecida como Floresta
Tropical Sazonalmente Seca (SDTF) e heterogénea (SILVA et al., 2017).

A Caatinga ¢ um dominio excepcionalmente brasileiro, composta por espécies
endémicas (AB’SABER, 2003; WERNECK, 2011). Ela estd presente nos estados de
Pernambuco, Ceard, Paraiba, Rio Grande do Norte, Paraiba, Piaui, Alagoas, Sergipe, Bahia e
no norte de Minas Gerais totalizando uma area de 844.453 km?, adequada a cerca de 11% do

territorio nacional. Com isso, o dominio da Caatinga tem como atributos, os climas quentes e
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secos com duas estagdes bem distintas, a seca ¢ a chuvosa. As chuvas médias anuais variam

entre 300-800 mm, com temperaturas médias do ar em torno de 28°C (PRADO, 2003).

Tabarelli ef al., (2018) mencionam que a Caatinga ¢ composta hoje por 3.150 espécies
de plantas vasculares, 276 formigas, 386 peixes, 98 anfibios, 191 répteis, 548 aves e 183

mamiferos, o que atribui a Caatinga o titulo das florestas secas mais ricas do mundo (Figura 2).

A Caatinga proporciona fisionomias semelhantes com outros dominios localizados em
outras regides do mundo como da Colombia e Venezuela. No entanto, ¢ uma formagado
brasileira, apresentando uma paisagem com vegetacao arbustiva, ramificada e espinhosa, com
muitas euforbiaceas, bromeliaceas e cactaceas (PRADO, 2003; WERNECK, 2011). Mesmo
com essa grande diversidade, a Caatinga estd no processo de degradagdo por conta, da

exploracdo da madeira, carvao vegetal e mineragao.

O desmatamento da Caatinga atinge atualmente, 46% de sua area. Degradag¢do que
ocorre para dar lugar a agropecudria, agricultura de exportagdo e mineragdo de agregados para
construcao civil, ocasionando o desgaste do solo, diminui¢do da fauna e da flora, dentre outros
problemas (BRASILEIRO, 2009; MAGALHAES, 2012; SILVA, MOURA, SANTOS, 2018).
A degradacdo citada anteriormente, juntamente com as variagdes climaticas, resulta no
aparecimento de 4reas com avangado risco de desertificagdo (SANTOS, GALVINCIO, 2013).
A Caatinga esta em terceiro lugar entre os biomas/dominios na hierarquia de degradacdo no

Brasil, detras da Floresta de Mata Atlantica e do Cerrado (SOUZA, ARTIGA, LIMA, 2015).

Figura 2 — Area de Caatinga em encosta de blocos de rocha gnaisse com facheiro (Pilosocereus
pentaedrophorus) e Angico (Anadenanthera colubrina) na Serra da Santa, Petrolina-Pernambuco.

Foto: Fredson P. Silva (2019).
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Devido ao desmatamento, o governo criou unidades de conservacao no ambito Federal

e Estadual, pois a Caatinga possui espécies endémicas, carecendo de estudos, de conservagao e
preservacdo (VELLOSO, SAMPAIO, PAREYN, 2002). Existe 135 areas geoambientais na
Caatinga, que agrupadas, formam nove ecorregides, incluindo uma nova area chamada Sao
Francisco Gurgéia para destacar a singularidade da floresta tropical sazonalmente seca (SILVA,

etal., 2017).

Neste aspecto, ha precisdao de trabalhar os conteudos das caatingas, em sala de aula.
Deste modo, surge a dificuldade de encontrar, livros que destaquem as peculiaridades e

problemas das caatingas no ambiente escolar.

Castrogiovanni ¢ Goulart (2002) destacam que o livro auxilia o trabalho docente na
escola. Entretanto, ndo se deve ficar preso apenas a ele, podem ser buscadas outras opgoes.
Ainda assim, para se eleger um bom livro, deve-se levar em consideracdo esses critérios:
fidedignidade das afirmagdes, estimulo a criatividade, representacdo cartografica, uma

abordagem da realidade e o espaco em sua totalidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, ¢ pontuado que os discentes, ao
estudar a Caatinga, necessitam entender a estrutura da vegetagao e seu porte (arborea, arbustiva
e herbacea), como também trabalhar as questdes culturais da populacdo, impactos
socioambientais, pois nesse ambiente residem cerca de 28,6 milhdes de pessoas em 2010,
correspondendo a 14,5% da populacdo brasileira em 1213 municipios, cujos limites se

sobrepuseram 50% ou mais aos limites da Caatinga (BRASIL, 1998; SILVA, et al., 2017).

Callai (2003) comenta que a Geografia que o discente estuda deve fazé-lo entender a
realidade que o mesmo esté inserido, os fenomenos resultados da vida e do trabalho, relacionado
a realidade do aluno, para além das aulas descritivas e distantes. Observando sempre a escala,
local, regional e global, a exemplo trabalhando sobre as areas de Caatinga na sua comunidade,
as espécies encontradas, logo apds, no semiarido a extensao nos estados no Nordeste do Brasil

e no global, areas parecidas em outros paises como o México, Africa e Australia.

Callai (op.cit.) retrata ainda que o conhecimento que vem de casa (precedente) deve ser
trabalhado na escola, com apoio da Geografia, para ser produzido em um saber cientifico. A
escolha do contetido deve estar ligada a realidade do aluno, o ensino da Geografia deve estar
ligado ao contexto histdrico, para que o discente possa interpretar e entender o mundo para a

cidadania e forma-lo como cidaddo.
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Como também o docente tende avaliar e formular propostas didaticas mais apropriadas

para o desenvolvimento do projeto pedagogico na escola num enfoque tedrico metodoldgico

(SPOSITO, 2002).

O trabalho de Silva e Santos (2018) propdem trabalhar a Caatinga de maneira
contextualizada, com auxilio de materiais paradidaticos para um melhor entendimento deste

dominio e a populagdo que reside na area semiarida.

Ja Rocha (2018) analisou trés livros didaticos de Geografia, 0s mesmos possuem pouco
contetdo sobre a Caatinga e descontextualizados. A autora propde que fosse feita uma maior
contextualiza¢do nos livros e assuntos sobre preservacao e conservacdo desse bioma, como
também atividades de campo, para inserir os discentes na sua realidade e na sua formacgao

social.
3. METODOLOGIA

O estudo ¢ do tipo documental, que no campo da abordagem qualitativa, ¢ aquele que
trabalha em cima dos inumeros tipos de documentos produzidos pelo ser humano (GIL, 1999).
Esses dados receberam tratamento analitico, os quais foram verificados e/ou reexaminados com

vistas a uma interpreta¢do nova ou complementar.

Para estabelecimento dos pontos de analise do conteudo acerca do litoral e da Caatinga,
fez-se, primeiramente, uma leitura exploratoria das obras alvo do estudo. Os livros didaticos
foram adquiridos em escola publica e o outro de uma institui¢do da rede particular, totalizando
04 materiais (Quadro 1). Para facilitar o apontamento dos livros ponderados, adotou-se a sigla

LD, correspondente a um Livro Didatico.

Para a concretizacao das apreciagdes do contetdo, foram analisadas citagdes, textos e/ou

ilustragdes (graficos e figuras) referentes ao litoral e a caatinga.

Quadro 1 — Quadro de identificacdo dos livros didaticos analisados

Editora e
Titulo do livro Autor .I Volume Ano | Cédigo Série
cidade
62 Ano
Positivo, i
Conquista MOREIRA, I. osTve o1 | 2014 | b1 | Emsino
Curitiba Funda-
Mental
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Nado Nado 62 A.no
. . Ensino
LIVRO BNCC CHOPINHO. C, A. Construir informa- | Infor- Funda
do mado LD2 Mental
72 Ano
Positivo, Ensino
MOREIRA, I. . 01 2014 LD3
Curitiba Funda-
Mental
GIARDIANO, .
C..ORTEGA, L. M.; 72 Ano
. o Ensino
Geografia nos ORTONELA, Leya, Sao Funda
dias de hoje J.;CHIANCA, Paulo 02 2015 LD4
Mental
R.B.;CARVALHO, V.

4.
4.1.

este o titulo do capitulo que contempla esse assunto (Figura 3). O tema “litoral” (ou “costa”,
como ¢ dito no PCN) — definido como a faixa de terra emersa, a beira-mar — e seus derivados,

como: geologia e geomorfologia costeiras, a agdo humana, ja os problemas ambientais foram

Fonte: Adaptado de Silva e Santos (2018).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Abordagem do litoral nos livros didaticos

abordados dentro de um conjunto maior, a saber, as d4guas oceanicas.

Fi uas Oceanicas”

Sabemos que 97,5% das aguas do planeta Terra sdo de agua
quais formam os oceanos e mares € sao fontes de oxigénio e outros gases.
gulam a atmosfera e as temperaturas do planeta. Além disso, formam impo
ecossistemas que abrigam variadas formas de vida.
* Nesta unidade, vocé vai estudar os ambientes marinhos e conhecer os principais agen-
tes causadores de sua degradacao.

0s mares e oceanos apresentam indmeras riguezas que, ao serem comercializadas, tor-
nam-se importantes recursos para determinadas atividades econdmicas. Para comegar esta
unidade, conecte o produto ou servigo obtido por meio da exploragdo do ambiente marinho as
atividades econdmicas correspondentes. g

— —

Fonte: Moreira (2014).

O LDI1 apresenta mais de 30 paginas destinadas ao contexto oceanico, inclusive sendo
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O referido capitulo elenca a descricdo dos oceanos, sua distribuicdo e nomenclatura
sobre a Terra; a morfologia oceanica, defini¢ao, importancia e riqueza dos mares € oceanos; 0s
movimentos do mar (marulhos, ondas ¢ marés), influéncia dos astros nesses movimentos;
riquezas dos mares e oceanos; as ressacas do mar; correntes marinhas; a¢do hidrodinamica
sobre o relevo terrestre; ambientes marinhos como pantanos salgados, manguezais e recifes de
corais; traz também alguns pontos acerca da degradacao dos ecossistemas marinhos (Figura 4)
e plasticos nos oceanos.

Figura 4 — Problemas ambientais descritos no livro
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Fonte: Moreira (2014).

Diante dos assuntos expostos, observou-se que as definigdes dos sistemas ambientais
sobrepujaram, em muito, as relacdes homem-meio. Faltou também um maior enfoque sobre a
costa brasileira ¢ nas relagdes socioambientais no litoral. A observacao ¢ a caracterizagao dos
elementos presentes na paisagem ¢ o ponto de partida para uma compreensao mais ampla das

relagdes entre sociedade e natureza (BRASIL, 1998).

Destaca-se, no entanto, que a defini¢do dos conceitos tem seu lugar e importincia no
aprendizado, entretanto, a superacdo do ideario meramente descritivo e mnemonico ¢
fundamental para a formacdo de seres humanos criticos que se mostrem capazes de mudar a

realidade dos locais onde vivem. Uma visdo geografica da realidade urge nos tempos atuais.

Vale pontuar que cerca de 30% da populagdo brasileira habita na zona costeira brasileira
(IBGE, 2010), além disso, no ano de 2015, por exemplo, cerca de R$1,11 trilhdo de PIB
brasileiro se deu através de atividades socioecondmicas ligadas ao mar e a costa (CARVALHO,
2018). Isso implica numa pressdo ambiental consideravel nesses ambientes, que precisam ser

ensinados através dos livros e no cotidiano escolar.
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Trabalhar as questdes ambientais no Brasil envolve, portanto, um desafio grande do
professor na sua compreensdo dos processos historicos e geograficos que definiram
as politicas publicas que em grande parte sdo a causa e a consequéncia dos problemas
socioambientais atuais (BRASIL, 1998).

O ensino sobre o mar e a costa mostra-se premente, inclusive na possibilidade de acesso
de muitos estudantes que, embora vivam em cidades costeiras, tém raro — ou nenhum — ingresso
as praias de seus municipios ou estados. Os curriculos, em suas normas e diretrizes, devem

estabelecer melhor essa aproximagao entre o que se esta escrito e a realidade do aluno.

O LD2 apresenta em seu sétimo capitulo apenas 4 paginas de assuntos referentes ao
litoral, sendo ainda o capitulo do livro que mais aborda os contetidos referentes a zona de costa,
mesmo que de modo incompleto quanto as suas caracteristicas relacionando sociedade e

natureza.

Dentro das normas da BNCC, ndo ha nenhuma diretriz voltada para a abordagem do
litoral no 6° ano. As descrigdes sobre as caracteristicas da regido costeira se limitam apenas a

sua morfologia derivada de agentes naturais e hidrodinamicos (Figura 5).

Figura 5 — Abordagem de litoral nos capitulos 7 ¢ 8 do LD2
Mares e oceanos
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Fonte: Chopinho (sd).

Vale ressaltar que as abordagens da dindmica fisica ndo sejam menos importantes na
construcdo do conhecimento geografico, mas dentro das discussdes propostas no ambito da
Geografia pela BNCC, o homem precisa ser inserido no processo de transformagdo da
paisagem. Essa valorizagdo de aspectos fisicos sem interferéncias antropicas flerta com a

Geografia tradicionalista que se encarrega de breves descri¢des superficiais da natureza.

A partir do capitulo sete, onde as habilidades a serem trabalhadas de acordo com a
BNCC correspondem a analisar as interagdes da sociedade com a natureza tendo como base a

distribuicao dos componentes fisicos-naturais, ¢ abordada somente a parte fisica do litoral, com
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base na descri¢do da morfologia praial sendo derivada da ag¢do de forcantes hidricas, como os

rios ¢ acdo do mar na formagdo e modelagdo das praias, ndo sendo associada a relacdo do
homem como agente transformador do espago costeiro.

Ja no capitulo oito, os mares e oceanos também sdo citados, mas somente de forma
descritiva quanto a sua porcentagem de distribuicdo pelo globo como massa liquida sem
qualquer relagdo antropica. Essa breve descri¢do natural da morfologia costeira na respectiva

série exclui um leque de debates do rol da construgdo e modelagao da zona costeira com a

participacdo do homem nesta por¢ao do espago geografico.

De acordo com Freitas (2013), o litoral oferece um campo amplo de investigacio
multidisciplinar, cendrio este que serve como base para analise de areas do conhecimento como
a Historia, a Geografia, a Antropologia, a Sociologia, a Economia, e entre outras. A importancia
de se debater sua construcdo a partir da relacdo entre homem e meio provém das interagdes
sociais e econdmicas com a zona costeira, envolvendo atividades como a pesca, o turismo, a

exploragdo de recursos, transporte e entre outros.

No documento da Base Nacional Comum Curricular visto como meio de analise dos
conteudos voltados para litoral no material didatico em questdo, apresentou uma pobre
abordagem sobre a zona costeira. Essa abordagem escassa sobre a interacao sociedade e litoral
revela que a mentalidade maritima, ou como o homem descreve mentalmente o mar, esteja
relacionada intimamente a descricdes superficiais, sendo mais lembrado como fonte de
alimento e de recreacdo estando mais relacionado ao pescado e ao lazer, desconsiderando sua

importancia para outros fins (CAMILLO; FILHO, 2006).

A zona costeira, do ponto de vista fisico ¢ a estreita faixa terrestre entre o continente e
0 oceano, ¢ do ponto de vista politico envolve todos os sistemas ambientais € economicos
existentes nessa estreita faixa ou que esteja sob sua influéncia. No Brasil, existem desde
comunidades a grandes cidades na regido de costa, exercendo influéncia sobre esse espaco,
existindo uma necessidade de estudos voltados para tal sobre as perspectivas futuras no rol das

discussoes ambientais.

Ha de se considerar que abordar a zona costeira para a turma do sexto ano do ensino
fundamental ndo deve ser de forma muito densa, pois os debates em torno do litoral sdo em
algumas perspectivas um pouco complexos, mas ¢ importante que a atuagdo do homem nas
interacoes com as dindmicas costeiras estejam associadas, como forma, também, de discutir

impactos ambientais em determinados cenarios atuais e futuros. O documento da BNCC
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estabelece que a abordagem no campo da Geografia deva ser estabelecida a relagao sociedade

e natureza, quando afirma:

Para tanto, no 6° ano, propde-se a retomada a identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os
diferentes e desiguais usos do espaco para uma tomada de consciéncia sobre a escala
da interferéncia humana no planeta (BNCC, p. 381).

Entendido isso, ndo seria o caso de melhor relacionar agdes antropicas e ocupagoes,
conflitos e especulagdes do espago costeiro visto que sua abordagem estd condicionada apenas
a breves descrigdes fisicas e nem tdo bem discutidas. Partindo deste ponto de preocupagdo, foi
revisado apenas conteudos sobre a zona costeira dentro da perspectiva do documento
supracitado, devendo considerar que ndo ha nenhuma citagdo sobre como ou de que forma os
professores devam abordar diretamente o litoral ou os materiais didaticos devam abordar seus
conteudos. Toda a andlise realizada foi baseada em competéncias genéricas descritas pelo

documento que ndo se aprofunda em algumas problematicas.

Com isso, o material deixa a desejar quanto a sua composi¢ao referente ao assunto. Isso
pode ser resultado do regimento do documento da BNCC quanto as suas diretrizes de contetdos
que em alguns aspectos nao sdo firmes nem tao claros. O livro esta regido pela BNCC de acordo
com a resolugdo n° 2, de 22 dezembro de 2017. O ano de publicag@o ndo estd informado, bem
como nao ha o volume no material. A falta de diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
— direcionada aos contetidos voltados para a zona costeira no sexto ano — comprometeram a

analise do material.
4.2.  As caatingas nos livros didaticos

O LD 3 destaca o conceito da palavra Caatinga “mata branca”, e suas caracteristicas
botanicas (porte), e as estacdes do ano da sua floracao no periodo chuvoso e seco. O LD 3
menciona que a Caatinga pode ser encontrada no Nordeste, particularmente na subregido
Sertdo, destacando o clima semiarido, como também a questdo da degradacao pela exploracao
da madeira para carvao vegetal e setor de biocombustivel e a pecudria. Nas atividades sao

mencionadas apenas questoes ligadas ao desenvolvimento do Nordeste e sua hidrografia.

O LD 3 nao apresenta figuras relacionadas a Caatinga, apenas um mapa (Figura 6)
generalizado a vegetacdo do Nordeste, dando pouca atengdo a esse dominio, apesar da mesma
possuir um flora com cerca de 3.150 espécies (TABARELLI et al., 2018), o LD 3 nio alude a
populacdo residente na regido semidrida, como também o relevo e suas caracteristicas na

abordagem sistémica.
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Fonte: Moreira (2014).

Paganelli (2002) aponta que o professor ndo ¢ um simples manipulador do
conhecimento, precisa enfrentar com sucesso a escolha dos conteidos no seu planejamento
curricular. Ser critico e ter criatividade diante das concepgdes nas obras e publicagdes do
material didatico pela industria cultural, como também agregar os conceitos geograficos e os

contetdos ao nivel dos discentes no processo de ensino aprendizagem.

O LD 4 faz uma abordagem sobre a classificagdo das caatingas como um dominio. O
mesmo agrega em seus escritos aos locais onde a caatingas sdo encontradas com base na
estrutura do relevo. Em relagdo a vegetacdo, o LD 4 destaca a caatinga em sua formacgao
campestre; o uso do termo matas secas; a estrutura arborea pequena e arbustiva e pontuando a
perda das folhas no periodo de seca. Outro destaque importante € o estimulo ao debate, sobre o
potencial que a vegetacao tem em se recuperar logo apos o periodo das chuvas e uso da flora

pelas familias para sua comercializacao (fibras, 6leos vegetais e ceras) (Figura 7).
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Fonte: Giardiano ef al. (2015).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comenta que se deve caracterizar a
Caatinga com seus aspectos fisicos naturais, sua distribui¢ao e biodiversidade no territorio
brasileiro, como também as unidades de conservagdo para proteger esse bioma/dominio
(BRASIL, 2018). Contudo, ndo faz uma abordagem social das populagdes que ali estdo

inseridas, nem do uso e ocupag¢do das areas.

Com essas tematicas debatidas em sala de aula, o docente instrui seres humanos que
empregardo a Geografia ao longo de sua vida com uso diario dos conhecimentos geograficos,
que foi mediado pelo livro (SCHAFFER, 2002). A exemplo das paisagens litoraneas, uso e

ocupagao dessas areas pelos turistas e as caatingas pelo uso sustentavel e extragdo da madeira.

Pontuschka (1999) pontua que a Geografia — enquanto disciplina escolar — estd no jogo
dialético entre a realidade da sala de aula ¢ da escola, entre as transformacdes historicas da
producdo geografica na academia e as varias agdes governamentais representadas, hoje, por
guias, pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC. Tudo isto sem proporcionar mudangas radicais na estrutura da escola e na organizacao

pedagogica global.

Soma-se a essas questdes, a auséncia de transmissao de contetidos que se aproximem da
realidade do aluno, fato que pode corroborar para o desinteresse pelo aprendizado geografico,
sendo imprescindivel uma superagdo do que se estd posto. Isto inclui uma visdo critica dos

pontos que compdem tanto o livro didatico quanto o curriculo.
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5, CONCLUSAO

Importa que os recursos didaticos, em especial os livros, possam promover um

aprendizado contextualizado entre o contetido descrito e o cotidiano do aluno.

Nos estudos relacionados ao contetido fisico geografico, as relagdes homem-meio
devem ser valorizadas para além da simples memorizagao dos contetidos. Isto favorece uma

educagao, de fato, significativa.

Nesse sentido, foram analisados 4 livros didaticos da educac¢ao basica fundamental — 3
do periodo em que os PCNs estavam vigorando e um escrito dentro das normas da nova BNCC
— a fim de averiguar como os temas relacionados a dois grandes e relevantes sistemas naturais,

o litoral e o sertdo, foram tratados nessas obras.

No LDI, foi constatado que os conceitos fisicos sdo muito utilizados e as relacdes
natureza e sociedade, no litoral, sdo observadas em menor intensidade. Além disso, o termo
“ocednico” e a dindmica desse sistema sdo mais trabalhados do que as nomenclaturas “litoral”,
“costa” e a presenga antropica nesses ambientes, distinguindo-se, de certa forma, do que ¢
proposto nos PCNs, onde instrui que a observacdo e a caracterizagdo dos elementos presentes
na paisagem ¢ o inicio de uma compreensao mais ampla das relagdes entre sociedade e natureza.
Tal instrugdo corrobora no sentido de se construir uma educagdo, cada vez mais,

contextualizada.

No LD2, foi dada énfase ao contexto fisico do litoral voltando-se para a descricdo da
morfologia praial e suas modificagdes por influéncia do fator hidrodindmico. As relagdes do
homem como grande agente transformador da paisagem costeira, de forma historica e atual,

ndo foram observadas.

Foi constatado também que nos livros didaticos LD 3 e LD 4, que abordam a caatinga,
o conteudo ¢ escasso, dando pouca atencdo a caatinga, abordando mais questdes ligadas ao
desenvolvimento agropecuario, citando, em dados momentos, a vegetagdo. Contudo, ¢
necessaria uma abordagem sistémica dos fatores condicionantes para esta formagdo natural,

como também da populagdo que reside na regido.

Sugere-se que alternativas, o uso de producdo de materiais paradidaticos dos temas do
litoral e caatinga seja construidos para aprendizagem significativa dos discentes, como também

uso de jogos; manuais; aplicativos educacionais ligados ao conteudo. Além disso, mostra-se
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interessante, se possivel, dar énfase a atividades de campo em dareas litoraneas e de Caatinga

para o desenvolvimento pratico dos contetidos trabalhos em sala.
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CAPITULO 11
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) DE GEOGRAFIA DA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA: UMA ANALISE SOBRE A MATRIZ
CURRICULAR 2016.2 E O ESTAGIO SUPERVISIONADO 1

Erica Gomes do Nascimento, Graduanda de Licenciatura em Geografia, UECE
Sulivan Pereira Dantas, Doutor em Geografia, UFC

RESUMO

Neste artigo, apresentamos parte da pesquisa que estd sendo desenvolvida junto ao nosso
projeto de pesquisa do trabalho de conclusdo do curso de graduagdo de Licenciatura em
Geografia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), em que o objetivo € a investigagao
acerca da formac¢do inicial de professores e professoras de Geografia por intermédio da
disciplina Estagio Supervisionado 1. O trabalho busca, por meio de levantamentos
bibliograficos, o amparo legal que rege o Estagio Supervisionado (ES) e como este se
encaminha na pratica de acordo com a matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia
da UECE. Com base nisso, procuramos identificar, por meio de tais investigacdes, quais as
perspectivas no tocante a construcao de conhecimentos que envolvem o processo de formacgao
referente ao periodo de contato inicial com o ambiente escolar diante da concepgao profissional.
A pesquisa almeja conceber uma discussao tedrica sobre a questao da formagao inicial dos/as
professores/as em formacdo do curso de Geografia da UECE no que se refere ao Estagio
Supervisionado 1. Com base nisso, levantamos os seguintes questionamentos: Qual posi¢ao o/a
professor/a em formacao inicial tem ocupado nos espacos escolares? As condigdes sociais da
profissdo docente, bem como as formulagdes legais sobre 0 momento do estagio contribuem
para definir uma formagdo de qualidade para os/as futuros/as professores/as de Geografia? Por
meio dessas questdes, entendemos que ¢ de suma importancia salientar que a fragilidade
epistemologica do docente no que tange o ensino de Geografia e a formacdo docente sdo o
ponto de partida. Primeiramente, nos debrucamos acerca da formagao docente, no sentido de
compreender como se encaminha essa fase da trajetoria profissional da categoria estudada,
envolvendo as condi¢des legais e sociais. Como segunda causa, por meio de levantamentos
bibliograficos, tratamos do estdgio como pratica docente, contemplando a grade curricular do
curso. No desenvolvimento da refutacdo, ressaltamos as causas que envolvem a problematica.
Ao final, concluimos com a defesa da adocao de propostas de discussdes mais densas acerca da
tematica dentro do ambiente universitario, de modo que venha a contribuir para uma formagao
inicial de qualidade. As questdes apresentadas na presente pesquisa integram parte da
investigacdo desenvolvida para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Palavras-chave: Formacao inicial, Professores/as de Geografia, Estagio Supervisionado 1.

1. INTRODUCAO

A discussdo acerca da tematica relacionada a formagdo de professores/as de Geografia
vem ganhando cada vez mais espaco no ambito dos debates académicos e cientificos. Essa
pesquisa se faz necessdria diante do contexto mais amplo da educacdo brasileira, onde,
comumente, de acordo com PONTUSCHKA (2009), os/as professores/as sao apontados como

despreparados para estarem a frente da sala de aula. Nesse sentido, indagamos quais sdo as
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problematicas em relagdo a formagao inicial de professores/as de Geografia e, por essa razao,

conduzimos nossa investigacao diante do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), de maneira que possamos compreender como se encaminha essa
formacio inicial dos/as professores/as frente 2 Matriz Curricular® do curso, ao Projeto Politico
Pedagégico (PPP)’ referente ao fluxo 2016.2 e as questdes legais e sociais no que diz respeito

ao Estagio Supervisionado (ES).

Compreender de que forma se encaminha a formacao desses/as profissionais para atuar
no mercado de trabalho, ¢ nosso ponto de partida. Nessa perspectiva, direcionamos nossos
olhares para o curso de Licenciatura em Geografia da UECE, no sentido de entender como se

conduz a base académica para o/a professor/a de Geografia atuar no mercado de trabalho.

O Curso de Geografia esta desde a criacao da Universidade Estadual do Ceara, conforme
Resolugao n° 2 de 5/5/75 do Conselho Diretor da Fundagao Educacional do Estado do Ceara
(FUNEDUCE), mantenedora da UECE, nos termos do Art. 2° da Lei Estadual n® 9755 de
18/10/73 e do Art. 3° do Decreto n° 10.641 de 28/10/73, os cursos da FAFICE vieram compor
areas de dois centros: Centro de Humanidades, CH, (Historia, Linguas Estrangeiras e Filosofia)
e Centro de Ciéncia e Tecnologia, CCT, (Matematica e Geografia). Diante do que fora exposto,
constamos que o curso possui uma carga equivalente hd mais de quarenta anos de formagao
Docente em Geografia, dados que nos leva a uma gama de questionamentos (discutidos
posteriormente) diante das perspectivas voltadas a formacgao inicial de professores/as de

Geografia da UECE.

O atual Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia da UECE
referente ao fluxo 2016.2, segue em consonancia com a LBD n°® 9.394/96 de 20 de dezembro
de 1996. A presente lei descreve a autonomia das Instituicdes de Ensino Superior (IES) diante
da organizacdo da matriz curricular e a estrutura semestral referente as suas atividades

académicas.

A construgdo do PPP, exigido pelo Ministério da Educagao (MEC), envolve um coletivo
de professores/as do departamento e de estudantes do Curso de Geografia, que atuam

diretamente na elaboracdo do documento pautado nas Diretrizes Nacionais de Educa¢do, com

8 Disponivel em: http://www.uece.br/geografia/index.php/graduacao. Acesso em 31 ago. 2020.
° Disponivel em: file:///C:/Users/erica/Downloads/PPC%20-%20Licenciatura%20Geografia%20(1).pdf. Acesso
em 31 ago. 2020.
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o intuito de promover e garantir uma formagao inicial de qualidade para os profissionais de

Geografia que atuardo na Educacdo Basica, especificamente os Anos Finais e o Ensino Médio.
O registro apresenta uma breve contextualizagao histdrica do curso e o perfil do profissional a
ser formado diante de trés objetivos especificos: a) A valorizagdo da competéncia como
concepgao nuclear na orientagao do curso; b) A coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor; ¢) O desenvolvimento da pesquisa, com foco no processo de

ensino e aprendizagem.

De acordo com o PPP, o curso tem 3.247 horas de duracgao, distribuidas respectivamente
em oito periodos, de modo que possa respeitar as orientacdes da Resolugdo CNE/CP 2, de 1 de
julho de 2015, pertinente para determinagdo de, no minimo, 400 horas de pratica como
componente curricular, 400 horas de ES, 2.200 horas de aulas para os conteudos curriculares

de formacao e 200 horas direcionadas a atividades complementares.

O Estagio Supervisionado ¢ ofertado aos/as estudantes durante os anos finais da
graduagdo. Todavia, a disciplina exige dos/as licenciandos/as uma série de requerimentos
fundamentais para o exercicio do periodo iniciado. Primeiramente, a disciplina ¢ introduzida
pela parte tedrica, onde acontece o primeiro contato com o/a docente do curso responsavel pela
disciplina. Nesse momento, salientamos que, para a resolucdo diante da documentacdo exigida
pela Pro-Reitoria de Graduagio (PROGRAD)!'?, como a carta de apresentagio as escolas, dentre
os demais documentos, o curso conta com uma coordenagdao especifica de Estagio
Supervisionado. A escolha da escola ¢ de total responsabilidade do licenciando, podendo ser
escolas da rede publica ou privada. No caso especifico do fluxo 2016.2, a carga horaria foi
distribuida em trés: Estagio Supervisionado 1 (ES1), onde os/as professores/as em formagao
experenciam seu primeiro contato com o ambiente escolar nas duas séries iniciais dos Anos
Finais, 6° e 7° anos. Na devida ordem, o Estagio Supervisionado 2 (ES2), conduz aos/as
licenciandos/as a experiéncia dos ultimos anos dos Anos Finais, 8° e 9°anos. Por fim, os
estudantes presenciam a ultima etapa de preparagdo obrigatoria, o Estagio Supervisionado 3

(ES3), onde os discentes acompanharao as séries referentes ao Ensino Médio.

Os fluxos anteriores traziam, em sua matriz, apenas dois ES obrigatorios, ES1 e ES2,

respectivamente. Esse periodo caracteriza-se como um momento singular e repleto de

10 Disponivel em: http://www.uece.br/wp-content/uploads/2019/06/RES-3451-CEPE.pdf. Acesso em 01 ago.
2020.
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particularidades, uma vez que, o/a jovem professor/a estard inserido pela primeira vez na

realidade escolar. A relevancia do estagio se consolida diante dos inimeros desafios inseridos
aos/as estudantes que optam por uma carreira docente que, por sua vez, ¢ repleta de

particularidades e potencialidades.

Dialogar acerca do ES requer bastante cautela, tendo em vista a complexidade de
relagdes que envolvem esse periodo. A Licenciatura em Geografia da UECE ¢ um curso
noturno, isso contribui para que possamos apontar que o perfil desses graduandos se caracteriza
em grande parte como estudantes trabalhadores. Essa caracteristica ¢ mais uma das multiplas

questdes sociais que os principais sujeitos da nossa pesquisa estao inseridos.

O ES trata-se de uma disciplina de carater obrigatorio para a conclusdo do curso. Nesse
sentido, envolve uma constru¢do de relagdes e conhecimentos iniciada dentro da IES e
prolongada no ambiente escolar. Desse modo, igualmente compreendemos que a formacgao
docente se corrobora de maneira comunitaria, caracterizando-se como uma conjugacdo de
saberes construidos desde o primeiro contato com o ambiente escolar, ainda quanto estudante
da escola basica, e consolidando-se ao longo da sua trajetéria. Em consequéncia, diante das
diversas perspectivas sociais e particulares que permeiam os/as estudantes, a identificacdo
primordial com a profissdo define a escolha pelo magistério. Assim, essa trajetdria contribui
para a formacgao desses/as professores/as, de modo que, de uma maneira dialética, sucede um

projeto de vida existencial de construgdo humanitaria.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nossa investigacao nos direciona a busca pelo entendimento diante da Geografia escolar
enquanto ciéncia da sociedade e da natureza, tendo em vista a imprescindibilidade do ensino de
Geografia para a sociedade e sua relevancia para uma formagao inicial e continuada dos/as
professores/as de Geografia. Para memorar por que estudar Geografia, nas locucdes de

Kaercher:

[...] nossa existéncia, nossa identidade se ddo no espaco. Pensar o ser humano, implica
pensar nos espagos que habitamos e transformamos permanentemente para que nossa
existéncia possa acontecer, continuar. Existir implica, necessariamente, fazer
Geografia, transformar a natureza em espagos cotidianos: prédios, estradas,
plantagoes, fabricas etc. Para que possamos existir precisamos fazer Geografia,
transformar a natureza. Transformando-a, fazemos ‘civilizagdo’. (KAERCHER,
2004, p. 20).

O~

A busca por compreender a formacdo inicial dos professores/as de Geografia

o~

equivalente a procura por entendimento da cidadania, visto que a “cidadania estd ligada

participagdo da vida coletiva incluindo reivindicacdes de inclusdo social” (CAVALCANTE;
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SOUSA, 2014, p. 5). Nesse sentido, compreendemos o papel social do/a professor/a enquanto

sujeito atuante no espago cujo trabalho se caracteriza como fundamental para o crescimento da

sociedade. Isto €, de acordo com Lacoste:

[...] O desenvolvimento do processo de espacialidade diferencial acarretara,
necessariamente , cedo ou tarde, a evolucdo a nivel coletivo, de um saber pensar o
espaco, isto ¢ a familiariza¢do de cada um com um instrumento conceitual que permite
articular, em funcdo de diversas praticas, as multiplas representagdes espaciais que ¢
conveniente distinguir. (LACOSTE, 1988, p. 53).

Nesse pensamento, o autor nos orienta acerca das multiplas linguagens atribuidas ao
professor/a de Geografia e da sua singularidade para o processo de ensino e aprendizagem da
sociedade. Tais afirmagdes igualmente nos leva a reflexdo acerca da ideia e da praxis no campo
do ensino de Geografia que moldam os/as professores/as. Parafraseando MOREIRA (2013), a
praxis € nossa relagdo com o mundo, combinada a nossa teoria em uma iteracao dialética. Ainda
nesse pensamento, destacamos que existe uma cronologia de particularidades que resultam no

encadeamento da identidade docente. Sendo assim, Pimenta afirma que:

A identidade do professor é construida, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor atribui a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua historia de vida, de suas
representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor. (PIMENTA, 2002, p. 19).

Desse modo, entendemos que a formagao docente perpassa os conhecimentos teoricos
académicos, de modo que se configura uma relagao social nos espacos académicos e escolares.
Todavia, observamos que precisamos igualmente entender como se encaminha essa construgao
de saberes no que diz a formagdo profissional do/a professor/a de Geografia dentro da

Institui¢do de Ensino Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 em seu Art.62 estabelece a formagao de docentes
para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel superior em curso de licenciatura plena admitida
como formacdo minima para o exercicio do magistério da educagdo infantil ao ensino médio
(Redagao dada pela lei n® 13.415, de 2017). Nesse sentido, o documento deixa claro que, para
a atuar frente a sala de aula, é exigido do professor uma formagdo académica de um curso de
licenciatura. Todavia, faz-se necessario entender como se consolida essa formagao
empiricamente. Por essa razdo, nos debrugamos diante dos documentos legais que regem a

educacao brasileira. A LDBEN descreve a formagao de professores da seguinte forma:

[...] A formagdo do professor constitui aspecto angular da educagio basica. O ideal é
que se tenham docentes com formagdo avangada para atuar num nivel de educagdo
onde sdo definidos os valores e as condigdes basicas para o aluno apreender o
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conhecimento minimo ¢ laborar a visdo estratégica imprescindivel a compreender o
mundo, intervir na realidade e agir como sujeito critico. (LDBEN, 1996, p. 165).

A década de 2000 ficou marcada pela elaboracdo de importantes politicas e diretrizes
voltadas para a formagao docente no tocante aos profissionais direcionados a Educacdo Basica,
em que o/a professor/a esteve no centro das discussoes levantando questionamentos acerca da
conduta adotada em sala de aula. Especificamente, a visdo de que os/as professores/as deveriam
ser profissionais criticos capazes de internalizar seus saberes em seus respectivos alunos/as.

Sobre essa tematica, Cavalcanti destaca:

Na area de Geografia, essas politicas, principios e normativas orientaram a
reestruturacdo das diferentes Licenciaturas no Brasil, desde os anos iniciais da década
de 2000, justificando assim as considera¢des sobre possiveis repercussdes na pratica
dessa formagdo e na pratica profissional. (CAVALCANTI, 2011. p. 2).

Conforme mencionamos anteriormente, nosso trabalho nos direciona a analise do ES e,
sobretudo, de que maneira esse momento se encaminha no ambito da formagdo docente. Os
caminhos dos estagios se iniciam dentro da Universidade, mais precisamente desde a escolha
por um curso de licenciatura, seguindo a sequéncia do tdo sonhado acesso a Universidade e, o
encontro com a area de estudo inserida, a Geografia. Segundo SANTOS e POWACZUK
(2012), € no espaco da Instituigdes de Ensino Superior onde ocorre a formagao profissional dos

sujeitos que irdo atuar na sociedade.

Seguindo essa linha de pensamento, MORIN (2011) declara que a Universidade deve
interagir com a sociedade de maneira complementar, de forma que possibilite uma continuidade
na formagao profissional e pessoal dos sujeitos, tendo em vista a IES como o Lugar da formagao
técnica e a escola como o Lugar do exercicio da pratica docente. Nesse entendimento, estes
sujeitos assumem um papel de destaque no sentido social, tendo em vista uma escolha por uma
carreira docente. Embora a profissdo do/a professor/a esteja longe da devida valorizagdo no
contexto educacional brasileiro, ¢ inegavel o seu reconhecimento por parte da sociedade.

Todavia, destacamos que tal “reconhecimento” deve ser notoriamente atribuido a nivel

governamental.

O estagio docente, marca, de maneiras positivas; ou ndo positivas, a carreira profissional
dos/as professores/as. Por essa razdo, é repleto de particularidades no que se refere a
identificacdo com a profissao escolhida. Diante do que fora exposto, nos encontramos nas

palavras de Barbosa e Kaercher:

Ao realizar o estagio docente, surgiram as inquietagdes, os questionamentos, 0s
medos. Na pratica, o sabor da experiéncia vivida me fez perceber que era impossivel
saber tudo, que estou em constante processo de aprendizado e que cada experiéncia
de sala de aula, apesar de apresentar certas regularidades, ¢ Uinica, ¢ singular. Esse

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




momento importantissimo, mas complexo e conflituoso da minha formacao, fez com
que eu deixasse adormecido o sonho da docéncia por um periodo. (BARBOSA;
KAERCHER, 2015, p. 55).

Nessa perspectiva, destacamos elementos que compdem os/as professores/as de
Geografia em formagao como o sujeito capaz de construir relagdes na amplitude tempo-espaco,
tendo em vista a pluralidade que envolve os espacos que essas relagcdes se constroem. Assim, €
essencial compreender como e quais sdo as complexidades atribuidas ao primeiro contato com

o ambiente escolar. Como podemos observar:

O estagio ¢ um componente curricular tedrico-pratico de essencial importancia na
construgdo da identidade docente. Quando bem executado, ele propicia ao docente em
formagdo um repertorio de experiéncias e de saberes que ira direcionar seu modo de
ser e estar na profissdo. Considerado assim, o estagio propicia a mobilizagdo e a
construgdo de saberes docentes entre a universidade e a escola. (ASSIS; MORALIS;
SILVA, 2018, p. 42).

Destacamos que, em alguns casos, esse contato ¢ vivenciado antes do ES, por meio de
Politicas Publicas Educacionais, em escala nacional, que promovem o aperfeicoamento da

formacao inicial de professores/as. Conforme afirma Santos e Souto:

Na formag@o inicial, a pesquisa possibilita a concretizagdo de um espago no qual se
possam articular ensino, reflexdo e alternativas de ag&o, criando um ambiente propicio
para que o professor possa construir seus conhecimentos a partir da pratica que esta
vivenciando. (SANTOS e SOUTO, 2018, p. 93).

A descricdo dos autores nos remete diretamente a reflexdo acerca da dimensao que se
refere a formacao inicial de professores/as, ¢ como as politicas publicas podem contribuir de

maneira bastante significativa para uma formacao inicial de qualidade.

Ao passo que nos aprofundamos no processo de formacdo docente, colocamos em
questdo a escola como esse espaco de formacdo. Nessa perspectiva, nossa discussdo perpassa
seu espago fisico escolar, de maneira que, todos seus elementos que a compde, dentre eles,
sujeitos, cultura, processos € normas, venham a ser importantes. Compreendemos que a escola
se configura enquanto um lugar singular para o desenvolvimento desses saberes e que segundo
TARDIF (2010), ¢ na escola que tais saberes sao mediados. Seguindo esse pensamento, da
mesma forma nos encontramos nas palavras de AZANHA (2004), no que se refere a

contribuicao das politicas de formagdo de professores/as. Conforme o autor:

As instituigdes formadoras de docentes tém de ver nessa variedade o ponto de partida
para formular suas propostas. Diferentemente de outras situa¢des profissionais, o
exercicio da profissdo de ensinar so ¢ possivel no quadro institucional da escola, que
deve ser o centro das preocupacdes teoricas e das atividades praticas em cursos de
formagdo de professores. O professor precisa ser formado para enfrentar os desafios
da novidade escolar contemporanea. (AZANHA, 2004, p.373).

A variedade citada pelo o autor ¢ de fundamental importancia para a compreensao do

espaco escolar. Nesse sentido, entendemos que tais diversidades precisam estar em destaque
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pelas politicas de formagdo docente, uma vez que possibilitam aos futuros professores/as uma

gama de possibilidades atribuidas a sua constru¢do docente e praticas vinculadas a escola.
3. METODOLOGIA

Elaborar um trabalho cientifico ¢ se perguntar sobre algo, ¢ formular uma questio
geografica. Nesse sentido, faz-se necessario construir uma cronologia de passos que nos
levardo a resolucao do nosso problema. Para COMTE (1973), o conhecimento cientifico
apresenta um unico caminho, que seria o processo analitico do Positivismo classico (empirico-
indutivo).

De maneira simplificada, os passos para a constru¢do do nosso trabalho partiram
inicialmente de observagdes diante do contexto de formagao docente do curso de licenciatura
da UECE. E inegavel que durante o processo de elaboragdo de pesquisas, nos encontramos
diante de diversos questionamentos, dos quais nos remetem ao nosso ponto de partida.

Durante o periodo de reflexdo, constatamos por quais caminhos seria pertinente iniciar
nosso trabalho. Nesse sentido, consideramos a pesquisa bibliografica o melhor caminho a ser
seguido, uma vez que, nos propomos a elaborar uma pesquisa de forma indireta, por meio de
fontes secundérias de informagdes, como livros, revistas e artigos cientificos que trazem a
formacao inicial de professores/as de Geografia e o Estagio Supervisionado como tematica
principal.

Seguindo essa cronologia, igualmente nos orientamos da necessidade de realizar de
maneira perpendicular uma pesquisa de cunho documental, uma vez que nos fundamentamos
em documentos legais para dialogarmos de maneira fidedigna sobre as perspectivas legais que
envolvem o ES.

Visando um melhor entendimento dos dados que procuramos repassar em nossas
investigagdes, consideramos pertinente a definicdo de recorte temporal e espacial diante da
complexidade da temadtica discutida em ambito nacional. Nesse sentido, julgamos de grande
importancia conduzir nossa investigagdo diante do PPP em vigor do Curso de Licenciatura em
Geografia da UECE, referente ao novo fluxo 2016.2. Nesse recorte, podemos analisar como se
encaminha de maneira atual a formagdo inicial de professores em formagdo da Instituicdo.
Nessa perspectiva, incluimos em nossa investigagdo um olhar acerca do Estagio Supervisionado
1, tendo em vista que esse periodo se caracteriza como um momento singular da formagao
docente, pois sera o momento de abertura com as escolas e o primeiro contato com a realidade

da sala de aula.
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Desse modo, iniciam-se 0s questionamentos, por exemplo: como o curso oferece, de

maneira plausivel, uma formacao inicial académica para seus/as professores/as em formagao?
As disciplinas que fazem parte da matriz curricular do curso de licenciatura sdo ministradas de
acordo com o perfil de profissional que esta sendo formado? Para melhor nos orientarmos
acerca das dinamicas que envolvem o curso, achamos coerente dialogar com o ponto principal
da nossa pesquisa, o/a professor/a em formacao.

Nossa pesquisa se encaminhou durante um periodo de muitas incertezas, estdvamos
diante de uma situagdo jamais vivenciada pela sociedade mundial, a pandemia causada pelo
Covid-19. Por essa razdo, nossa pesquisa se encaminhou de modo on-line, sendo assim,
encaminhamos, por meio de contato virtual, o /ink da nossa pesquisa para os discentes do curso
que fazem parte do fluxo 2016.2 e, por consequéncia, passaram pelo Estagio Supervisionado 1.
Salientamos que o nosso recorte contemplou apenas as duas primeiras turmas do novo fluxo,
respectivamente, os/as professores/as em formacao das turmas: 2016.2 e 2017.1. Destacamos
que em nosso trabalho, a identidade dos/as entrevistados/as foi preservada, de modo que todas
as respostas se encaminharam de maneira anonima. O questiondrio € composto por 6 (seis)
perguntas, sendo estas, 3 (trés) subjetivas e 3 (trés) objetivas - SIM/NAO (Tabela 1). Apds
elaborarmos a pesquisa on-line, nos encaminhamos para a compilacao dos dados coletados, de

modo que pudemos elaborar o resultado das nossas pesquisas.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante nossa investigacdo, uma expressiva gama de questionamentos foram surgindo
diante da tematica que decidimos explorar. Dessa maneira, compreendemos que estudar a
formacao inicial de professores/as de Geografia ¢ um caminho longo e repleto de desafios.

Todavia, diante do contexto da educacgao brasileira, ndo haveria maneiras de ser diferente.

Seguindo uma cronologia semestral, a oferta referente a disciplina de estagio deveria ter
ocorrido inicialmente tdo somente a primeira turma da nova matriz curricular, a turma 2016.2.
Todavia, constatamos que ndo ocorreu dessa maneira. A primeira turma do novo fluxo teve o
ES1 ofertado apenas no 7° (sétimo) semestre da graduagao, o que torna uma incoeréncia, uma
vez que, segundo o PPP, a disciplina deveria ter sido ofertada no semestre anterior, ou seja, 6°
(sexto) semestre. Nossa pesquisa se direciona as duas primeiras turmas do novo fluxo em razao
de ter sido ofertada a disciplina de ES1 para as duas turmas ao mesmo tempo. Turma 2016.2
(7° semestre) e 2017.1 (6° semestre). Seguindo essa ordem, nos questionamos como se
encaminhardo os proximos passos, uma vez que, o término do curso se dard no 8° semestre,

tendo o/a estudante a opcao de estender o curso e concluir em mais de 8 semestres. Porém,
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indagamos, como sera possivel a realizacdo dos ES2 e ES3 para os licenciandos da turma
2016.2, que, por sua vez, se encontram no 8° (oitavo) semestre? Sendo assim, diante do que
fora exposto, nos perguntamos se tais estudantes sairdao prejudicados, uma vez que, em virtude
da falta da oferta da disciplina de ES1 no 6° semestre, os/as estudantes precisao
obrigatoriamente estender o curso até o 9° (nono) semestre, ou se serd possivel e coerente a

realizag¢ao dos dois estagios nos mesmo semestre.

A aplicacdo do nosso questionario ocorreu de modo on-line, onde foi possivel coletar
dados para nossa pesquisa. Entre as turmas 2016.2 e 2017.1, de acordo com dados solicitados
junto a coordenagdo do curso, houve 44 estudantes matriculados/as nas duas disciplinas de
Estagio 1 ofertadas para estudantes do fluxo 2016.1, onde alcangamos o numero de 36
estudantes entrevistados/as. Elaboramos seis perguntas, dentre elas julgamos necessario, em
alguns pontos, observar as opinides dos sujeitos envolvidos em nossa pesquisa. Por essa razao,
trés das seis perguntas foram realizadas de maneira subjetiva, e as outras trés, de forma objetiva

(SIM ou NAO), de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 1: Perguntas do questionario aplicado

PERGUNTAS TIPO

De acordo com as disciplinas cursadas ABERTA

ao longo do seu curso de formagao, vocé
considera que houve uma preparagdo de
qualidade para atuar na escola basica?
Na sua opinido, existe uma preocupacao SIM/NAO
por parte dos/as professores/as do colegiado do
curso de Geografia ministrarem suas disciplinas
de acordo com o/a profissional que esta sendo
formado (Professores de Geografia)?
Qual a sua opinido sobre a disciplina de ABERTA
Estagio Supervisionado em Geografia 1?7
Qual a sua opinido sobre a Matriz ABERTA
Curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia referente ao fluxo 2016.2?
Vocé considera importante que o curso SIM/NAO

tenha um maior nimero de professores/as que
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trabalhem dentro da universidade linhas de

pesquisas voltadas para o ensino de Geografia?

Vocé pretende fazer uma pds-graduagao SIM/NAO
com uma linha de pesquisa voltada para o ensino

de Geografia?

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Demostraremos aqui nossos resultados diante das perguntas abertas (P1, P3 e P4) que
nossos/as entrevistados/as responderam. A primeira pergunta (P1) foi pensada com a finalidade
de saber as consideracdes dos/as graduandos perante as disciplinas do curso, em que, por meio
delas, ocorre a base tedrica do/a profissional que estd sendo formado/a. Um dos/as
entrevistados/as responderam: “Nao, se torna muito superficial fugindo da realidade do chao de
sala. Isso por conta da propria formagao dos professores que atuam na universidade que muitas
vezes nao tem o empirico da realidade escolar.”. Um outro entrevistado respondeu: “Em partes.
Algumas disciplinas nao tinham ligagdes com possiveis metodologias de ensino. Eram a mesma
do bacharelado.”. Destacamos aqui, ainda, uma terceira resposta: “Sim! Apesar de que a
universidade ndo dialoga diretamente com a educagdo basica, de uma maneira pratica que va
além das disciplinas obrigatdrias.”. Essas respostas dialogam diretamente com o que estamos
procurando discutir em nosso trabalho. Uma formagao qualificada depende muito do didlogo
entre a Geografia escolar, ensinada na escola basica, e a ciéncia Geografia, que ¢ a Geografia
estudada dentro dos muros da Universidade, contribuindo para que exista uma dicotomia entre

os dois espacos de atuagdo do/a professor/as em formacao.

Dando continuidade, o grafico 1, referente a P2, nos mostra que mais de sessenta por
cento dos estudantes consideram que ndo existe uma preocupa¢do por parte dos/as
professores/as do colegiado do curso de Geografia em ministrarem suas disciplinas de acordo
com o/a profissional que estd sendo formado (professores de Geografia). Resultado que revela
ser necessario uma preparacao especifica para uma formagao inicial de qualidade, uma vez que,

os/as professores/as em formagdo ndo se sentem devidamente contemplados.
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Grafico 1: Pergunta 2 (P2)

sim: 36.11%

nao: 63.89%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Conforme mencionamos anteriormente, o ES se configura como um dos momentos mais
singulares na formacao inicial dos/as professores/as. Uma vez que, para muitos, € o primeiro
contato com o ambiente escolar. Para melhor nos orientarmos, buscamos compreender como
foi esse momento vivenciado pelas duas primeiras turmas da nova matriz curricular do curso.
Desse modo, elaboramos a P3. Destacamos que ambas as turmas sofreram algum tipo de
alteragdes durante a vivéncia do ES1 em virtude da crise sanitaria mundial ocasionada pela
Covid-19. Um dos entrevistados relatou: “ Nao tive uma experiéncia completa por conta da
pandemia.”. Seguindo com nossa linha de pensamentos, destacamos nas palavras de uns dos/as
nossos/as entrevistados/as a relevancia do Estagio Supervisionado: “Essencial para a conexao
com as escolas. Além de ser um momento de ‘primeiro contato’ com a escola enquanto
professor.”. Outro/a estudante destaca: “Tem um 6timo aproveitamento, pois incentiva leituras
e debates essenciais nas aulas tedricas e, principalmente, seu carater pratico em estagio nas

escolas de educacdo basica. E a experiéncia de docéncia que os discentes precisam.”.

Dessa forma, compreendemos de maneira singular de que forma o ES se faz necessario
para a formagdo inicial dos/as professores/as de Geografia, de modo que a conexdao com as
escolas ¢ essencial para uma constru¢dao de conhecimentos que resultam no exercicio da praxis.
Um dos/as entrevistados/as salientou: “Acredito que a disciplina tenha papel importante na
orientacao dos licenciandos em suas primeiras praticas de ensino, principalmente em se tratando

de perspectivas renovadas de ensino, com suporte para algo além do ensino tradicional.”.

Portanto, consideramos a matriz curricular do curso um amparo essencial para

compreendermos como se encaminha a formacao docente no tocante as questdes teoricas. Nesse
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momento, seguimos para a opinido dos licenciandos diante da nova matriz curricular em vigor.

No que se refere a P4, destacamos a seguinte resposta: “Como ¢ um fluxo selecionado para
mudangas curriculares, para n6s houve diversos problemas com as disciplinas especialmente as
optativas onde saimos prejudicados ja4 que ndo nos foi dado a opcao de sele¢do das mesmas a
cada semestre. Contudo, foi um fluxo especial ja que houve mudangas sélidas e importantes
para nosso curso de Geografia da UECE, onde houve a implementa¢do de disciplinas no qual a
Geografia caminha, tanto na pesquisa quanto na educacao.”. Outro/a entrevistado/a: “Na minha
visdo, além da historica fragmentacdo da ciéncia geografica entre geografia fisica e humana,
temos ainda que lidar com o distanciamento da ciéncia em relagdo ao ensino. Acredito que a
pratica de ensino na Universidade em cursos de licenciatura, pelo menos na Geografia, deixa a
desejar no que se refere a transposi¢do do conhecimento para a sala de aula.”. Em uma outra
resposta, temos: “Um pouco confusa. pois ao longo da graduacao, algumas cadeiras ndo foram

ofertadas. isso gerou uma possivel obrigatoriedade em estender o curso até o 9° semestre.”.

Desse modo, compreendemos que os estudantes entrevistados pertencem as duas
primeiras turmas a vivenciarem a nova matriz curricular, por essa razao as mudancas atribuidas
aos novos métodos refletem diretamente nos licenciandos. Todavia, consideramos essencial
destacarmos aqui como estd sendo esse processo nas palavras das pessoas que experienciam
empiricamente esse periodo. Ao serem perguntados/as acerca da importancia de o colegiado do
curso possuir professores/as que trabalhem dentro da Universidade linhas de pesquisa voltadas
para o ensino de Geografia (P5), mais de noventa por cento dos/as entrevistados/as responderam
que sim. Ou seja, observamos que existe uma demanda por parte dos/as estudantes que querem

estudar o ensino de Geografia ainda na graduacao.

Grafico 2: Pergunta 5 (P5)

nao: 2.78%

sim: 97.22%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
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Muitas indagagdes surgiram ao longo do nosso processo de pesquisa, dentre elas, para

onde vao esses/as professores/as de Geografia que estdo sendo formado pela IES. Existe um
desejo de prosseguir em uma formagdo continuada? Um mestrado ou especializagdo? Essas
indagacdes nos levam a P6, em 17 dos 36 entrevistados/as responderam que pretendem fazer
uma pos-graduagdo voltada para o Ensino de Geografia. Os/as outros/as 19 responderam que
ndo. O resultado dessa pergunta especifica nos orientou que 52,8% dos/as estudantes ndo
pretendem fazer uma pods-graduagdo ou se especializar em outras linhas de pesquisas.
Compreendemos que, por ndo existir nenhum laboratério voltado especificamente para
desenvolver pesquisas voltadas para a Geografia Escolar, onde, teoricamente, o ensino de
Geografia estaria como eixo tematico, os/as estudantes ndo tém expectativas de uma formacgao
continuada. Em contra partida, um numero bastante expressivo de estudantes pretende se
especializar na drea do ensino, o que nos leva ao seguinte questionamento: como o curso de
Geografia da UECE daré conta desses/as estudantes? Uma vez que o curso possui um programa
de pds-graduagdo, porém, este ndo possui uma linha de pesquisa direcionada ao ensino que seja

voltada para a Geografia Escolar.

Grafico 3: Pergunta 6 (P6)

sim: 47.22%
nao: 52.78%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

No tocante ao Curso de Geografia da UECE, contatamos um dado peculiar que, por
consequéncia, nos direciona a diversas outras questdes a serem pontuadas. Conforme
mencionamos, 0 curso traz em sua trajetdria uma expressiva importancia para a Educacao
Basica do Estado do Ceara, uma vez que, se estabelece como parte de uma institui¢ao formadora

de professores/as. O curso possui duas modalidades, Licenciatura e Bacharelado, desse modo,

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




entendemos que se formam dois perfis de profissionais diferentes, licenciado e bacharel, que,

por consequéncia, atuardo em diferentes espagcos no mercado de trabalho. Nesse seguimento,
salientamos que atualmente (semestre 2019.2), o colegiado do curso ¢ formado por 33 (trinta e
trés) professores/as, dentre eles/as, efetivos/as e temporarios/as, caracterizando-se como o curso
de maior colegiado do Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT), centro que o curso esté inserido.
No tocante ao perfil de profissional a serem formados, compreendemos que tal formacao
necessita ser diferenciada. Portanto, o profissional bacharel em Geografia necessita da mesma
formagao que o profissional licenciando em Geografia? A resposta parece obvia. Em virtude

disso, cada curso possui seu proprio PPP.

A singularidade atribuida a formacdo docente caminha de maneira perpendicular com
as politicas publicas educacionais, uma vez que dialogamos em um contexto de educacao
brasileira. Sendo assim, direcionamos nossos olhares para o/a professor/a de Geografia em
formacao, visto que os/as professores/as, diante de todos os encalcos atribuidos a profissao
escolhida, se consolidam na sociedade como seres de saberes proprios, atribuidos ao longo de
sua trajetoria, capazes de elaborar diversos tipos de pensamentos criticos no tocante ao sistema
educacional, e que, segundo (FELDMANN 2009), inegavelmente capazes de produzirem

significativas discussodes cientificas acerca do trabalho docente.

Nesse seguimento, retornamos ao nosso recorte espacial e, constatamos que o fluxo
2016.1 foi contemplado de maneira inédita pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID)!!, o programa proporciona o acesso a escola antes do ES, tendo em vista
contemplar graduandos inseridos na primeira metade do curso, ou seja, do primeiro ao quarto
semestre da graduagdo. Para além do PIBID, em escala nacional, temos o Residéncia
Pedagogica, que igualmente atua diante da formacao inicial de professores/as, em uma
perspectiva de reformulagido do ES. Até o presente momento, o curso ndo aderiu ao segundo

programa mencionado.

11 Primeiro Edital do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital PIBID.pdf. Acesso em 01 ago. 2020.
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5. CONCLUSAO

No contexto atual da formagdo docente do curso de professores/as de Geografia da
UECE, o papel de formar docentes ndo ¢ uma das perspectivas mais simples de se consolidar.
Em um contexto mais amplo da educacao brasileira, a formagao docente traz em sua trajetoria
uma subvalorizarao da disciplina de Geografia na realidade escolar, configurando-se como um
dos muitos obstaculos presentes nas anteriores € atuais geragoes de professores. O investimento
governamental em uma formag¢do de qualidade se configura como a questdo inicial para uma

educacao de qualidade.

O Estagio Supervisionado marca o inicio de uma trajetéria docente, nele os/as
estudantes estardo diante da sala de aula pela primeira vez, local onde, provavelmente, passardao
por muitos anos. Por essa razao, consideramos dar uma maior aten¢ao a importancia do ES em
nosso trabalho. Todavia, compreendemos igualmente que a formagao inicial ¢ uma construcao
de conhecimentos. Sendo assim, nos propomos a dialogar diante da presente analise, devido a
inquietacao diante de uma formagao inicial de qualidade dentro da UECE, uma instituicao que
se caracteriza por sua exceléncia em formacgdo docente, além de ser a melhor universidade
estadual da regido Norte e Nordeste. Em suma, constatamos que existem lacunas a serem
preenchidas diante do novo ciclo, como toda e qualquer mudanga, ¢ necessario adaptagdo e
melhorias. Apesar disso, ¢ inegavel a satisfagdo dos/as estudantes em fazerem parte da

Instituicao.

Diante dos dados coletados em nossa pesquisa, consideramos importante que exista uma
expressiva demanda de estudantes interessados/as em desenvolver pesquisas de cunho
académico voltadas para o ensino de Geografia. Ao analisarmos o corpo docente, constatamos
a existéncia de dois professores/as que atuam diretamente na area do ensino basico, ndo sendo
suficiente diante da demanda expressiva de licenciandos que o curso possui. Dessa forma,
entendemos que essa situagao resulta em uma sobrecarga para esses/as dois professores/as. No
tocante aos graduandos de licenciatura, muitos dos que pretendem seguir uma linha de pesquisa
na area escolar, decidem por migrarem para outra area de pesquisa, tendo em vista a auséncia
de professores/as para orientd-los. Os/as docentes do curso ficam sobrecarregados para dar
conta das disciplinas didatico-pedagdgicas especificas do ensino de Geografia. Com relagdo a
uma formagao continuada, temos inexisténcia de uma linha de pesquisa cientifica no Programa

de Pés-Graduagao em Geografia da UECE (PROPGEO) voltado para o ensino de Geografia.
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Desse modo, essa questdo contribui para uma impossibilidade de uma formagdo continuada

dentro do programa.
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CAPITULO 12
O ENSINO DE RELEVO NO 6° ANO: A ETNOGEOMORFOLOGIA COMO
POSSIBILIDADE METODOLOGICA
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RESUMO

A Geografia da Educagdo Bésica trabalha diversos temas, dentre eles o estudo do relevo, o qual
possui conceitos e termos que muitas vezes sao desconhecidos e distantes do cotidiano do aluno,
isso acaba trazendo dificuldades na compreensdo dos contetidos abordados em sala de aula, o
que por vezes culmina na desmotivagdo do estudante. A aprendizagem deve ser construida a
partir da relacdo do conhecimento prévio do aluno com o conhecimento cientifico. Diante disso,
pensou-se na possibilidade de unir a Etnogeomorfologia com o ensino, trazendo uma alternativa
para facilitar a compreensdo dos estudantes acerca dos contetidos de Geomorfologia. Assim,
este trabalho objetiva analisar como a concep¢ao de Etnogeomorfologia utilizada no estudo do
relevo, na disciplina de Geografia no 6° ano, pode contribuir como possibilidade metodologica.
Para tal, foi realizado um levantamento teérico acerca dos temas pertinentes a essa pesquisa.
Em seguida, foi elaborado um roteiro de entrevista, o qual seguiu uma sequéncia de perguntas
sobre o conhecimento dos alunos acerca do relevo e os processos morfoesculturadores da
paisagem, servindo assim como guia. Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados, na
busca de verificar os conhecimentos etnogeomorfoldogicos comuns dos estudantes,
identificando como denominam as formas de relevo e seus processos correlatos, assim
constatando o nivel de conhecimento que eles possuem acerca desse assunto. Verificou-se que
alguns alunos mesmo sem ter tido nenhum contato formal anteriormente com os contetidos
acerca do relevo, ja traziam um rico conhecimento em relagdo a este. Também foi possivel
constatar que eles utilizam suas proprias denominagdes na identificacdo do relevo e seus
processos, essas peculiaridades sdo resultantes das suas relagdes e observagao do seu meio. Os
estudantes das duas escolas possuem conhecimento singularizado acerca dos processos
morfoesculturadores, pois presenciam no cotidiano. Tais processos ocorrem de forma rapida,
sendo assim mais perceptiveis as mudangas. O conhecimento que os alunos possuem acerca
dos processos morfoesculturadores pode facilitar o professor trabalhar os conteudos sobre os
agentes do modelado terrestre. Tendo em maos esses conhecimentos o professor pode toma-los
como ponte de partida para o planejamento das atividades. A vista disso, a Etnogeomorfologia
tem grande importincia na construcao da aprendizagem, pois esta vem como uma possibilidade
metodoldgica no ensino, partindo do conhecimento que o aluno possui, para que este seja capaz
de ligar os conteudos com a sua realidade.

Palavras-chave: Estudo do relevo. Planejamento. Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

As aulas de Geografia sdo consideradas enfadonhas, pelo fato de que os alunos estdo
continuamente fixos no livro didatico com os conteudos distantes da sua realidade, por isso se

faz necessario que o professor motive os mesmos para a participacdo. As aulas devem ser
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atrativas capazes de despertar o interesse dos alunos pela busca do conhecimento, levando-os a

relacionar os conteudos abordados em sala de aula com o seu cotidiano, assim alcancando a

aprendizagem.

No processo de constru¢dao do conhecimento ¢ fundamental valorizar os conhecimentos
que o aluno possui, os quais s3o estimulados nas suas relagdes ao longo dos anos com os seus
pares, pois, sdo estes conhecimentos que serdo integrados aos cientificos e irdo influenciar

diretamente na sua capacidade cognitiva.

A Geografia busca compreender a organizacdo do espaco em suas multiplas relagdes,
possui assim, um vasto campo de pesquisas e conhecimento. A Geografia da Educagdo Basica
trabalha diversos temas, dentre eles o estudo do relevo, o qual possui conceitos e termos que
muitas vezes sdo desconhecidos e distantes do cotidiano dos alunos, isso acaba trazendo
dificuldades na compreensdo dos contetidos abordados em sala de aula, o que por vezes culmina

na desmotivagao do estudante, o que gera dificuldade na aprendizagem.

E importante que o estudo do relevo seja trabalhado de forma mais compreensivel,
utilizando o conhecimento que aluno traz, aquele que foi construido e vem desenvolvendo nas
suas relagdes, todavia ¢ fundamental que nao se perca o foco principal, o qual ¢ a compreensao

dos conceitos e o uso correto da linguagem cientifica.

Foi diante dessas questdes que se pensou na possibilidade de unir a Etnogeomorfologia
com o ensino do relevo, com o propdsito de apontar uma dire¢do para auxiliar o professor a
desenvolver as suas atividades em sala de aula. Desse modo, trazendo uma forma de facilitar a

compreensdo dos estudantes acerca dos conteudos de Geomorfologia.

Com isso, esse trabalho tem o objetivo de analisar como a concepgdo de
Etnogeomorfologia utilizada no estudo do relevo, na disciplina de Geografia no 6° ano, pode
contribuir como possibilidade metodoldgica. Além disso, pretende realizar um levantamento
dos conhecimentos etnogeomorfolégicos dos estudantes no inicio do periodo letivo,
identificando como denominam as formas de relevo e seus processos, assim podendo avaliar
como os conhecimentos etnogeomorfologicos dos estudantes podem ser considerados pelo

professor no planejamento das atividades.
2. METODOLOGIA

Essa pesquisa ¢ de cunho qualitativo, a qual de acordo com Minayo “[...] trabalha com

o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
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a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. ” (MINAYO, 2002, p. 21).

Inicialmente foi realizado um levantamento teérico acerca dos temas pertinentes a essa
pesquisa, destaca-se a tese de Ribeiro (2012), sobre a “Etnogeomorfologia Sertaneja na sub-
bacia do rio Salgado/CE”, este trabalho ¢ fundamental para a compreensdo de conceito de
Etnogeomorfologia. Também foram utilizados trabalhos da area de Educagao de sobre o Ensino

de Geografia, com o proposito de estabelecer a conexao em relagao a Geografia Escolar.

Quanto a area de estudo, este trabalho foi realizado em duas escolas, nos municipios de
Crato/CE e Juazeiro do Norte/CE, respectivamente. A escolha das escolas se deu em funcao do
contexto que estao inseridas que se contrastam, podendo identificar perspectivas diferentes dos

alunos.

Ap6s o levantamento teorico, foi elaborado um roteiro de entrevista, o qual seguiu uma
sequéncia de perguntas sobre o conhecimento dos alunos acerca do relevo e processos
morfoesculturadores da paisagem, servindo assim como guia. No decorrer das entrevistas,
também foram apresentadas imagens de tipos de unidades de relevo, de feigcdes erosivas e
movimento de massa, para auxiliar os entrevistados no reconhecimento destes e facilitar a

dialogo.

Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados, na busca de verificar os
conhecimentos etnogeomorfologicos comuns dos estudantes, identificando como denominam
as formas de relevo e seus processos correlatos, assim constatando o nivel de conhecimento que

eles possuem acerca desse assunto.
3. A ETNOGEOMORFOLOGIA COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA

Para se obter resultados satisfatorios no ensino, ¢ necessario que o professor tenha seus
norteadores do processo educativo, o quais sdo fundamentais para a elaboracdo de suas
atividades. Assim sendo, se faz imprescindivel que ele busque alternativas para aplicar na sua

pratica docente e tornar as aulas mais prazerosas.

O planejamento tem um papel importante na garantia da aprendizagem, Souza e
Figueiredo (2009) afirmam que para um bom planejamento de ensino € necessario adaptar-se a
realidade sociocultural em que o aluno esta inserido, visando objetivos concretos baseando-se

em linhas de pensamento flexiveis para tomar caminhos diferenciados sem perder a direcao.
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A Etnogeomorfologia aplicada como uma possibilidade metodolégica no planejamento

das atividades escolares, busca identificar os conhecimentos etnogeomorfologicos dos
estudantes e integra-los aos assuntos trabalhados acerca do estudo do relevo, além de auxiliar
na compreensao dos conceitos acerca do relevo e seus processos. Com isso, o aluno passa a
relacionar os conteudos com o seu cotidiano, facilitando o dialogo em sala de aula e alcangado

a aprendizagem.
3.1 A Geomorfologia e a organizacio socio-espacial

Os problemas ambientais vém aumentando significativamente, isso tem chamado a
atencao de muitos pesquisadores, e de acordo com Guerra e Margal (2015) isso tem gerado um
aumento dos estudos relacionados as analises ambientais, especialmente no que diz respeito as

intervencoes da sociedade na natureza.

Umas das ciéncias que vem se preocupado com a organizagdo do espago ¢ a
Geomorfologia. Penteado (1983, p. 1) coloca que “Etimologicamente, a Geomorfologia ¢ a
ciéncia que se ocupa das formas da Terra”. A autora ainda expde que esta ciéncia busca entender
a forma da Terra e explicar os processos que se desenvolvem na sua superficie (PENTEADO,

1983).

A Geomorfologia analisa o relevo desde sua génese, seus processos e sua evolugao, para

compreender sua dindmica atual. Para Casseti (2001) partindo do relevo como objeto de estudo:

[...] 2 Geomorfologia se ocupa de entender os varios enfoques que podem ser dados a
este, como por exemplo, o que é este relevo, qual a origem deste, o seu tempo
geoldgico, como este se formou e os diversos processos envolvidos neta formagao,
estando diretamente relacionada a morfoestrutura e morfoescultura das paisagens
descrendo-as, classificando-as e explicando-as (CASSETL, p. 12).

De acordo com Guerra e Margal (2015) a Geomorfologia tem estado cada vez mais
empenhada com a questdo ambiental, se desenvolvendo a partir de uma demanda crescente da
sociedade, com relagdo a necessidade de se buscarem conhecimentos que apontem na direcao
das inumeras possibilidades de solu¢des ou amenizacdes que os impactos ambientais exercem,

tanto em areas urbanas como rurais.

E importante compreender que o relevo ¢ um elemento que integra a paisagem, a qual
ndo deve ser vista como algo estatico, mas como algo dindmico, possuidor de multiplas
relacdes. A no¢do de paisagem teve sua origem com os geografos alemaes, destaca-se Bertrand
(2007), este por sua vez, nao considera a paisagem como uma simples adi¢do de elementos

geograficos disparatados, mas como sendo:
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[...] numa determinada por¢do do espago, o resultado da combinagdo dinamica,
portanto instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos que, reagindo
dialeticamente, uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e
indissociavel, em perpétua evolugdo (BERTRAND E BERTRAND, 2007, p. 7-8).

Nessa no¢ao de paisagem, o homem ¢ incorporado através de suas agdes e seu conjunto
de elementos. Aqui, a paisagem esta além de algo estatico ou que se resume a estética, ela deve
ser vista e compreendida como resultado da relagdo de elementos, em que os seus processos

atuam constantemente na sua transformacao.

A paisagem ¢ a natureza integrada, a qual deve ser compreendida como sintese dos
aspectos fisicos e sociais, o seu conhecimento ¢ importante, no sentido de serem desenvolvidas
pesquisas aplicadas que possam levar a metodologias que colaborem com o manejo adequado
e sustentavel dos recursos naturais, relevantes para as sociedades como um todo (GUERRA;

MARCAL, 2015).

Compreender a paisagem nessa perspectiva, levando em consideragdo a interagcdo dos
seus elementos pode trazer vantagens na analise da organizacdo espacial. Para Souza (2013)
uma das potencialidades da ideia de paisagem ¢ trazer a tona o problema das relagdes e da
integracao entre natureza e sociedade no espago, sendo assim um muito importante para anélise

socio-espacial.

Entendendo-se que o relevo ¢ um elemento importante da paisagem, ¢ preciso que seja
dada maior importancia acerca do mesmo nas discussdes em sala de aula. A compreensdo da
dindmica do relevo leva o aluno a enxergar o espago com outro olhar, reconhecendo as relagdes

entre os elementos da paisagem e como se dé a organizacao do espaco.
3.2 Etnogeomorfologia: a constitui¢io do seu conceito

O homem enquanto ser social resulta das relagdes estabelecidas entre seus pares, seus
conhecimentos ndo sdo inatos ¢ suas atitudes ndo sao tomadas de forma instintiva. Tudo ¢é
construido baseado em ordens sociais que sdo impostas no ambiente em que cada individuo

esta estabelecido e as quais serdo integradas no préoprio sujeito.

A comunicag¢do ¢ um processo cultural, sendo que a linguagem ¢ um produto da cultura
e ndo existiria cultura se 0 homem ndo tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema
articulado de comunicagdo oral (LARAIA, 2009). Desse modo entende-se que a comunicagao

¢ uma das principais formas de disseminar a cultura.

O comportamento do homem depende dos simbolos e seus significados, e ¢ a partir da

interpretagdo dos simbolos que se d4 a comunicagdo e, por conseguinte a disseminagdo da
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cultura. Vygotsky (1998) afirma que a verdadeira comunicagao requer significado para que esta

de fato seja possivel, a qual se d& na experiéncia do proprio individuo.

Cada sociedade desenvolve sua forma de comunicagdo, as quais vao possuir suas
particularidades de acordo com as relagcdes que sdo estabelecidas entre os individuos que a
constituem. As comunidades tradicionais além de possuir sua maneira de se comunicar
conforme Diegues (1996) também detém sua propria maneira de interpretar e agir sobre o meio
natural, sendo responsaveis pela conservagao do chamado mundo natural e seus habitos podem

levar de forma mais adequada a conservagao da biodiversidade.

Ainda ¢ bastante singular a valida¢do do conhecimento das comunidades tradicionais,
considerando suas técnicas de manejo como adequados para a administracdo dos recursos
naturais. Diegues (1996) afirma que levando em consideracao as limitagdes das contribuigdes
da propria ciéncia, deveria haver um esfor¢o maior para integrar o etnoconhecimento das

populagdes tradicionais nos planos de manejo.

Esses conhecimentos sdo repassados por meio da fala, ou seja, € um conhecimento
agrafo que se transmite no espago € no tempo simplesmente por meio da oralidade (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2009) sendo o resultado de geragdes de experimentagdes entre estas
sociedades e seu meio ambiente buscando melhores formas de uso e manejo dos recursos

naturais através do tempo (RIBEIRO, 2012).

Segundo Diegues (1996) a etnociéncia ¢ um dos enfoques que tém contribuido para os
estudos do conhecimento das populagdes tradicionais, pois “[...] parte da linguistica para
estudar o conhecimento das populacdes humanas sobre os processos naturais, tentando
descobrir a légica subjacente ao conhecimento humano do mundo natural, as taxonomias e

classificagoes totais.” (DIEGUES, 1996, p. 78).

Dentre as etnociéncias ¢ importante destacar Etnoecologia, uma ciéncia pds-normal que
estuda as sabedorias tradicionais, discute os principais tracos do conhecimento tradicional,
como sdo transmitidas suas praticas e quais sdo seus resultados simbolicos praticos (TOLEDO;

BARRERA-BASSOLS, 2009).

Partindo da Etnoecologia a Etnopedologia analisa o conhecimento pedoldgico que as
populacdes tradicionais possuem, Matos et al (2014) coloca que a abordagem Etnopedologica
vem facilitar “[...] o resgate do saber tradicional e possibilita a interlocu¢do deste com o
conhecimento do meio cientifico, agilizando a caracterizacao dos solos e dos ambientes do

territorio e subsidia o planejamento de uso sustentavel das terras”. (MATOS et al. 2014, p. 498).

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes 194




Assim como a Etnopedologia a Etnogeomorfologia apoia-se na Etnoecologia, a

Etnogeomorfologia surge a partir da relagdo dos estudos geomorfologicos a Etnociéncia,
buscando analisar os saberes tradicionais que uma comunidade possui acerca dos processos

morfoesculturadores da paisagem. Ribeiro conceitua a Etnogemorfologia como:

[...] uma vertente da Geomorfologia que busca identificar e sistematizar os
conhecimentos sobre formas e processos do relevo que comunidades de cultura
tradicional produziram ao longo de geragdes e hoje sdo utilizadas no modo como
organizam seu espaco produtivo — espacialmente e agropastoril. (RIBEIRO, 2016, p.
178-179)

A vista disso, a Etnogeomorfologia contribui na valorizagdo e incorporagdo dos
etnoconhecimentos em projetos de planejamento local, além disso, se direcionada para o ensino
pode ainda integrar os conhecimentos que os alunos trazem aos cientificos, pois estes sdo

essenciais na constru¢do da aprendizagem.
3.3 Etnogeomorfologia: possibilidade para o ensino de Geografia?

A Etnogeomorfologia como as outras etnociéncias, vem contribuir na constru¢ao de um
novo modelo para a Geografia, voltado para o entendimento local, uma vez que investigar as
formas peculiares de conhecimento geomorfologico e a classificagdo, interpretagao e manejo
das formas de relevo, ndo sdo exclusivos ou originarios apenas do saber cientifico (RIBEIRO,

2016).

A Etnogeomorfologia, enquanto conceito ¢ método proporciona ligar conteudos
académicos a relagdo do cotidiano vivenciado pelos sujeitos que formam as comunidades, tendo
em vista a sua esséncia nas observacdes ¢ analises. Neste sentido, diante das mudangas
epistemologicas da educacdo, tratar de assuntos cotidianos para compreender a dindmica do
relevo a partir desses sujeitos, colocam a Etnogeomorfologia como uma possibilidade no
ensino, contribuindo nesse novo modelo para a Geografia, haja vista que ¢ evidenciado a

importancia e a valorizagdo do saber comum.

E nessa perspectiva que a Etnogeomorfologia aplicada ao ensino busca construir a
aprendizagem a partir das experiéncias cotidianas dos alunos. Como foi exposto por Souza et
al (2009) o processo de ensino e aprendizagem estd profundamente ligado a construgdo do
conhecimento através de experiéncias cotidianas e da realidade vivenciada pelos alunos e

professores que sdo os agentes mais importantes desse processo.

Todo conhecimento que o aluno traz consigo deve ser respeitado € o educador deve
saber explora-lo, buscando relaciona-lo ao méximo com os conteudos abordados. De acordo

com Freire (1996), “ensinar exige humildade”, visto que ninguém ¢ superior a ninguém, pois o

Editora e-Publicar — Geografia & Ensino: saberes e praticas docentes




ato de ensinar ndo ¢ apenas transferir conhecimento, mas uma maneira de facilitar a construgao

do conhecimento, possibilitando ao educando a sua prépria produgao.

Cabe ainda destacar a importancia da Etnogeomorfologia no ensino, como pode ser visto
no trabalho de Pinheiro e Ferreira (2015) os quais propdem a Etnogeomorfologia como uma
possibilidade didatica no ensino de Geomorfologia, com intensdo de promover uma alternativa
pedagdgica capaz de aproximar conhecimento cientifico ao conhecimento popular e ao

cotidiano das pessoas.
4. Perspectiva dos estudantes do 6° ano sobre o relevo e seus processos

A escola 18 de Maio, estd localizada na Av. José¢ Alves de Figueiredo, Crato/CE, na
qual a turma do 6° ano possui 18 alunos com idades entre 10 a 15 anos. Ja a escola Maria
Pedrina, esta localizada na zona rural de Juazeiro do Norte/CE, sendo a turma avaliada a do 6°

ano, a qual possui 10 estudantes com idades entre 10 a 12 anos.

Com os dados obtidos nas entrevistas com os alunos da escola 18 de Maio pode-se
perceber que poucos possuem uma nog¢ao basica sobre o relevo e seus processos. Apensas um
aluno afirmou ja ter estudado esse contetido, quanto aos conhecimentos do restante da turma
acerca do relevo sdo resultantes do seu cotidiano, principalmente sobre seus processos

modeladores do relevo, pois presenciam seu desenvolvimento.

Durante a entrevista, de inicio foi questionado o que ¢ relevo? Todos os entrevistados
afirmaram que nao sabiam, mas ao apresentar as imagens conseguiram reconhecer, mas nao
conseguiam de fato definir o que ¢ relevo. Para tentar conseguir uma defini¢do, lhes foi
indagado, como eles chamavam o que eles pisavam? As respostas entdo foram: “chdo”, “terra”

e “terreno”.

Ao questionar como diferenciam o relevo a maioria respondeu que € pela altura, como
mostra a fala de um aluno: “tem lugar mais alto e outros mais baixo”, as respostas dos outros
alunos eram bastante similares a esta. Apenas um aluno relatou que os solos se diferenciam de
acordo com o tipo de relevo onde esta localizado, o mesmo declarou que “na serra tem barro
vermelho e na baixa a terra é marrom”. O restante dos entrevistados sabe que existe variagdo
dos tipos de solos, mas ndo sabem onde se localizam, nem se possui relagdo com o tipo de

relevo.

Para identificar as unidades de relevo foram apresentadas imagens durante as
entrevistas, as principais unidades de relevo que os alunos conseguiram reconhecer foram a

serra e chapada. O que pode ter levado os alunos a ter mais facilidade de identificar essas
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unidades ¢ a familiaridade que eles possuem com elas, pois na regido existe a Chapada do

Araripe, a qual ¢ chamada por parte da populagdo local como Serra do Araripe.

A Chapada do Araripe por ser também chamada de serra por parte da populacdo local
pode ter levado alguns alunos a se confundir no momento que foram identificar essas unidades,
pois alguns apontaram a serra como sendo chapada e outros alunos apontaram a chapada como
sendo serra. No relato de um aluno ele se referiu a Chapada do Araripe como serra, como pode
ser visto na sua fala: “quando ta no tempo do pequi nos sobe a serra para pegar pequi”. O que
se pode verificar nas respostas deles, ¢ que eles consideram a altitude a principal caracteristica

dessas unidades de relevo.

Outra unidade de relevo identificada pelos alunos foi a planicie, a qual foi denominada
como “baixio” e “baixa”. Os alunos identificaram facilmente essa unidade, apenas ndo
souberam utilizar a denominagao correta. Um aluno ainda deu a seguinte resposta: “essa parte

¢ baixa, o terreno ¢ plano e tem rio”.

Ao perguntar como se formava o relevo os alunos ndo sabiam responder e nunca tinham
se perguntado sobre isso. Apenas um aluno conseguiu responder, pois este ja tinha estudado o
assunto, o mesmo deu a seguinte resposta: “Se forma por conta das placas tecténicas que se
movem e fazem os terremotos”, ao questiona-lo onde tinha aprendido isso ele disse: “O

professor que ensinou”.

Quanto aos processos erosivos, estes foram identificados com mais facilidade pelos
alunos. A erosdo difusa foi denominada de “lama”, as ravinas foram chamadas de “rachdo” e

as vogorocas de “buraco”.

Os alunos ainda entendem que esses processos ocorrem por conta da d4gua da chuva em
contato com o solo desnudo, como pode ser observar na fala de um aluno: “Isso acontece
quando chove e fica assim porque ndo tem grama, a grama é a protegdo pro solo”. Outro aluno

ainda afirmou que “Quando chove nas terras que tem planta, ela ndo vai descer”.

Sobre a evolugdo desses processos um aluno argumentou “Com a lama depois faz o
caminho que vira o buraco”. Ele colocou com outras palavras que a erosao se inicia com a
erosdo difusa a qual leva ao ravinamento que futuramente alimentado pela dgua da chuva dara

origem a uma vogoroca.

Em relagdo aos movimentos de massa os alunos denominaram de “desabamento”,
“desmoronamento”, “deslizamento” ¢ “deslize”. Eles compreendem que esses movimentos

ocorrem devido a ocupacdo em areas de vertentes as quais sdo inadequadas. Faz-se importante
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destacar algumas falas que os alunos colocam essa questdo: “As casas foram feitas onde ndo

deve”, “A casa foi feita em uma ladeira por isso acontece o deslize”, “Isso acontece com a

chuva no morro e derruba as casas porque a terra fica muito molhada e desce”.

A entrevista com os alunos da escola Maria Pedrina foi realizada da mesma forma com
os alunos do 18 de Maio. Assim como na escola 18 de Maio, os alunos afirmaram que nao
sabiam o que ¢ relevo, mas com as imagens conseguiram reconhecer e as respostas também

foram: “chdo”, “terra’ e “terreno’’.

Os alunos da escola Maria Pedrina tiveram maior dificuldade em identificar as unidades
de relevo, identificaram apenas a serra e a planicie, a qual foi denominada de “baixio”. Ao
questionar como se formam essas unidades de relevo nenhum aluno soube responder, relataram

apenas que nunca tinha estudado esse assunto.

Boa parte dos estudantes sdo filhos de agricultor e acompanham os pais nas suas
atividades no campo, as quais sdo realizadas na maioria das vezes nos “baixios”, por uma area
de acumulo de material e que ret¢ém maior umidade, sendo assim uma area vidvel para
exploracdo agricola. Um aluno declarou que ““/...J o baixio fica nas partes baixas, é onde pai

planta ro¢a’.

Esse convivio no campo leva os alunos a presenciar o desenvolvimento dos processos
erosivos que ocorrem nessas areas. Os alunos denominaram a erosdo difusa de “lama” e
“lameiro”, as ravinas de “rachadura” e as “vogorocas”. Durante o didlogo foi possivel
perceber que os alunos compreendem que esses processos se ddo em virtude do contato direto
da 4gua da chuva no solo descoberto assim como foi colocado por aluno: “Fica assim quando

chove e o chado esta liso sem mato a vem e leva o barro”.

Quanto aos movimentos de massa apenas um aluno reconheceu e nomeou de
“desabamento”, este por sua vez também compreende o risco da ocupagdo em areas de
vertentes, este relatou que “As casas desabam porque foram feitas no alto e quando chove forte

desaba tudo”.

Como foi possivel observar a maioria dos estudantes ainda nao tinham tido contato com
os conteudos sobre relevo, alguns tinham pouco ou nenhum conhecimento acerca desse tema.
Assim foi necessario explorar ao maximo o conhecimento que o aluno possui para que possa

ser utilizado.

Com a coleta desse material o professor poderd elaborar suas atividades levando em

consideracdo o nivel de conhecimento da turma. Além disso pode utilizar o vocabulario dos
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alunos para facilitar a assimilagdo dos conteudos e para auxiliar na compreensao da linguagem

cientifica.

Os estudantes das duas escolas possuem conhecimento mais aprofundado acerca dos
processos morfoesculturadores pois presenciam no cotidiano. Tais processos ocorrem de forma
rapida, sendo assim mais perceptiveis as mudangas. O conhecimento que os alunos possuem
acerca dos processos morfoesculturadores pode facilitar o professor trabalhar os conteudos

sobre os agentes do modelado terrestre.

Pinheiro e Ferreira (2015) afirmam que o docente tem a missao de entrar no mundo do
estudante, utilizando sua linguagem e evocando os elementos do cotidiano para que o raciocinio
do aluno seja simplificado. Portanto ¢ importante reconhecer que cada individuo possui formas
peculiares de classificar o relevo e seus processos, e ¢ partindo dessas peculiaridades que cada
individuo possui, que cabe ao professor a missdo de identifica-las e utilizar como um meio de

facilitar o processo de ensino e aprendizagem.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A compreensao da dinamica do relevo ¢ essencial para o planejamento da organizacao
espacial. Em vista disso, deve-se voltar a atencdo para a maneira que o estudo do relevo vem
sendo trabalhado na educagdo bdsica, pois ¢ fundamental que os alunos compreendam o papel

do relevo na organizacao do espaco.

Sabendo-se das dificuldades de se trabalhar o estudo do relevo na educacao basica, esse
trabalho buscou aplicar a Etnogeomorfologia ao ensino no intuito de identificar o saber comum

do aluno e aproxima-lo aos cientificos.

Verificou-se que alguns alunos mesmo sem ter tido nenhum contato formal
anteriormente com os contetidos acerca do relevo, ja traziam um rico conhecimento em relagao
a este. Também foi possivel constatar que eles utilizam suas proprias denominagdes na
identificacdo do relevo e seus processos, essas peculiaridades sdo resultantes das suas relagdes

e observagdo do seu meio.

Tendo em maos esses conhecimentos o professor pode toma-los como ponte de partida
para o planejamento das atividades. Com isso, a Etnogeomorfologia tem grande importancia na
construcao da aprendizagem, pois esta vem como uma possibilidade metodolégica no ensino,
partindo do conhecimento que o aluno possui, para que este seja capaz de ligar os conteudos

com a sua realidade.
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