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APRESENTACAO

Considerando a importancia de garantir a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacédo basica para a valorizacdo profissional do magistério, no ambito das
instituicdes formadoras e das escolas; e de atender a complexidade da educacdo, em suas
especificidades de ensino, nas diferentes etapas e modalidades; e também estar em sintonia com
0 que rege as Diretrizes Curriculares Nacionais, é que esse E-book foi construido, com vistas a

possibilitar reflex6es acerca das experiéncias vividas no Programa Residéncia Pedagogica.

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), se constitui uma das agdes que integram a
Politica Nacional de Formacéo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da
formagcdo prética nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de

educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso.

As experiéncias aqui relatadas sao fruto das atividades formativas realizadas no ambito
desse Programa, pelo Nucleo de Pedagogia, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020,
pertencente ao Projeto Institucional da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE/
Unidade Académica de Garanhuns — UAG, atualmente UFAPE (Universidade Federal do
Agreste de Pernambuco). Um grupo de professoras orientadoras, preceptoras e residentes se
relinem neste e-book para apresentar as suas experiéncias na Residéncia Pedagdgica, contando
0s seus desafios e as suas potencialidades formativas.

Um dos grandes desafios da educacdo estd em estabelecer vinculos entre a educacdo
escolar e a universidade com vistas a producdo de projetos de formacdo inicial e continuada
contextualizados historicamente, a fim de atender as demandas de estudantes, professores e
preceptores nas escolas campo. As praticas formativas desenvolvidas na residéncia pedagdgica
atenderam as politicas publicas de educacdo articuladas ao projeto pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFAPE, buscando responder a problematica levantada
pelos residentes com base nos momentos de observagdo nas escolas, numa perspectiva

interdisciplinar do conhecimento escolar.

Este e-book é composto de seis artigos que fazem uma reflexao acerca das experiéncias
vivenciadas durante o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no Subprojeto do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020.
Os textos sdo de autoria das residentes, das coordenadoras e das preceptoras participantes do
Programa Residéncia Pedagdgica. Cada capitulo € resultado das reflexdes em torno das praticas

vivenciadas pelas autoras, num exercicio permanente de articulacdo entre teoria e pratica. A




relevancia desta obra se inscreve pelos vinculos consolidados entre a universidade e as escolas
da Educacéo Bésica, com a realizacdo de um projeto de formacao inicial e continuada exitoso.
O resultado ¢ a socializacdo de experiéncias e a producdo de conhecimentos no formato de

artigos.

O primeiro capitulo intitulado “A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UFRPE/UAG:
UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR DOS PROCESSOS FORMATIVOS”, de

autoria de Katia Costa Lima Corréa de Aradjo aponta a necessidade de fortalecer os vinculos

entre a universidade e as escolas de educacdo basica, a partir da reflexdo da praxis pedagogica.
A autora focaliza a proposta do PRP/ UAG/UFAPE - principios formativos e concepcoes; a
relacdo da residéncia pedagdgica com os estagios curriculares; os embates em torno do Edital

da Residéncia com as entidades académicas de educadores e, por fim, apresenta os principais 30 e

temas trabalhados na residéncia pedagogica nos projetos de ensino/intervencdes pedagdgicas

nas escolas municipais de Garanhuns/PE.

O segundo capitulo “RESIDENCIA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES PARA
FORMACAO INICIAL NA DIALETICA TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA”, de autoria
Daniele Maria dos Santos, Maria Fernanda Alves e Wilza Alexandra de Carvalho Rodrigues
Vitorino se propde a um importante recorte sobre a pratica pedagdgica a partir do Programa
Residéncia Pedagogica - PRP. Como trata-se de um programa durante o curso de licenciatura
em pedagogia, as autoras buscam os conceitos de formacao inicial e suas diretrizes. Em seguida
focam nos aspectos legais do PRP, sua organizacdo e objetivos para vivéncia na escola.
Segundo as autoras, o0 Programa Residéncia pedagogica possibilita o aprofundamento da pratica
durante a formacé&o inicial, permitindo ao licenciando conhecer a realidade organizacional e
institucional da escola, a sua funcdo e desafios, além de possibilitar diversos momentos de

discuss0es coletivas, levando o residente a fazer uma relacédo direta entre teoria e pratica.

O terceiro capitulo foi escrito por Danielle da Silva Ferreira e tem como titulo “O
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA ATRAVES DO OLHAR DA PRECEPTORA”.
A autora busca descrever a experiéncia que teve como preceptoria no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) e o percurso formativo desenvolvido pelas alunas residentes ao longo de
dezoito (18) meses de atuacdo na escola. A pesquisa revelou que as docentes em formacao
puderam experienciar a profissao a partir de uma oOtica de constante adaptacao, da necessidade
de diadlogo com as micro realidades escolares e a contextualizacdo das praticas de ensino, o que
proporcionou a construgdo de comportamentos, conhecimentos, posturas, atitudes e valores

profissionais.



No quarto capitulo “O ENSINO AJUSTADO NO CICLO DE ALFABETIZACAO:
RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA”,
as autoras, Leila Nascimento da Silva e Benigna de Holanda Cavalcanti Sobrinha
problematizam um ensino do processo de alfabetizacdo que considere as heterogeneidades dos
estudantes. Na intencdo de contribuir com a reflexdo sobre as possiveis estratégias de ensino,
socializam experiéncias vividas dentro do PRP, nas quais tentaram realizar um ensino mais

ajustado as necessidades das criancas.

O quinto capitulo intitulado “LITERATURA DE CORDEL: DA CULTURA A
ESCRITA”, escrito por Rhaysa de Lima Soares e Leila Nascimento da Silva, mostra como as

autoras, através de uma pratica interdisciplinar, buscam resgatar a cultura local e fortalecer a

relacdo dos estudantes do 5° ano de uma escola municipal com a cidade de Garanhuns. Ao

trabalhar o género literatura de cordel, conhecendo o trabalho (cordéis e xilogravuras) e a
biografia de autores classicos e contemporaneos, muitos deles que compdem o cenario artistico
local; assim como o conceito de paisagem geografica, o artigo demonstra a relevancia de
trabalhos como esse, desenvolvidos por uma professora em formacéo, que contribuiu ndo s

para a formacao da docente, mas também para o desenvolvimento dos estudantes.

No sexto capitulo “RESIDENCIA PEDAGOGICA E ESTAGIO CURRICULAR:
UMA EXPERIENCIA FORMATIVA DE SOCIALIZA(;AO DO CONHECIMENTO”, a
autora, Katia Costa Lima Corréa de Araljo, apresenta uma andlise das potencialidades
formativas de socializacdo do conhecimento produzido nos estagios curriculares e na residéncia
pedagogica. O artigo detalha os meios pelos quais se deram essa articulacao/socializagdo do
conhecimento nesses espagos de formacdo, revelando ainda como tal experiéncia se mostrou

uma potente ferramenta formativa.

Kétia Costa Lima Corréa de Araujo
Leila Nascimento da Silva

Organizadoras.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Interdisciplinaridade. Articulagdo teoria e prética.

Estégio supervisionado. Alfabetizacao.






CAPITULO |

RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UFRPE/UAG: UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR DOS PROCESSOS FORMATIVOS

Katia Costa Lima Corréa de Araujo

RESUMO

Este artigo é fruto das atividades formativas realizadas no Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) - Ndcleo Pedagogia, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020, no ambito do
Projeto Institucional da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE/ Unidade
Académica de Garanhuns — UAG. O objetivo geral é relatar os percursos formativos realizados
na residéncia pedagogica, considerando o fortalecimento dos vinculos entre a universidade e as
escolas de educacdo basica, a partir da reflexdo tedrico-pratica das atividades pedagogicas
desenvolvidas. No artigo faremos um exercicio analitico com foco na proposta pedagdgica do
PRP/UFRPE/UAG - principios formativos e concepcdes; nos estagios supervisionados do curso
de Pedagogia da UFAPE e sua relacdo com a residéncia pedagdgica; e nos embates em torno
do Edital n° 06/2018 da CAPES e as entidades académicas de educadores. Detalharemos ainda,
o0s principais temas trabalhados na residéncia pedagogica nos projetos de ensino/intervencoes
pedagdgicas nas escolas municipais de Garanhuns. Por fim, faremos uma reflexdo sobre os
desafios relacionados a articulacdo entre a formacédo inicial e continuada nas escolas e na
universidade e, ainda, sobre a importancia de desenvolver praticas pedagdgico-educativas numa
perspectiva interdisciplinar.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagdgica. Teoria e pratica. Universidade e escola da
educacao basica.

INTRODUCAO
CONTEXTUALIZACAO DO TEMA ABORDADO

Este artigo visa relatar os percursos formativos do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) - Nucleo Pedagogia, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020, no ambito do
Projeto Institucional da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, na Unidade
Académica de Garanhuns — UAG, hoje Universidade Federal do Agreste de Pernambuco —
UFAPE.

O PRP foi lancado pela Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— (CAPEYS), através do Edital n° 06/2018. O referido Edital teve como finalidade selecionar
instituicbes de ensino superior (IES) para implementacdo de projetos inovadores que
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estimulassem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciaturas, conduzidos em

parceria com as redes publicas de educacdo basica. Dentre 0s seus objetivos destacam-se:

| - aperfeicoar a formagdo dos discentes dos cursos de Licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagcdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias.

Il - Induzir a reformulacédo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacéo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagdo de professores;

IV - Promover a adequagédo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacéo

inicial de professores da educacdo basica as orientacfes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, MEC/CAPES, p. 01, 2018).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UFAPE participou do PRP como nucleo de
Pedagogia da UAG/UFRPE, junto as demais licenciaturas no ambito do projeto institucional
do PRP da UFRPE. Desde entdo, o curso de Pedagogia da UFAPE teve o desafio de
implementar o PRP como um projeto de formacao de professores da educagdo basica, de acordo
com os objetivos definidos no Edital n° 06/2018 da CAPES, e pautado por principios educativos
conforme a Resolucdo do CNE/CP n° 2/2015 e o o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia (PPC). Para tanto, 0 PRP Pedagogia UFAPE iniciou suas atividades
em agosto/2018 com o processo de selecdo de vinte e quatro discentes matriculados no curso
de Pedagogia, cursando a segunda metade do curso (5° periodo).

Concomitante, deu-se o processo de selecdo de trés professoras das escolas parceiras da
Secretaria de Educacdo de Garanhuns - PE, com a atribuicdo de supervisionar, como
preceptoras, os residentes/licenciandos em Pedagogia nas escolas selecionadas, conforme
orientacbes constantes no Edital da CAPES. Num total de 440h dedicadas a residéncia
pedagdgica, os residentes tiveram momentos de ambientacdo na escola para conhecimento do
cotidiano escolar e preparacdo do plano de atividades da residéncia; momentos de imersao na
escola contendo o minimo de 100 horas para a regéncia de classe, incluso formacédo continuada
na universidade/ planejamento das atividades; e momento para elaboracdo do relatério final.
Por fim, houve um momento destinado & avalia¢do e socializacdo das experiéncias na residéncia

pedagdgica conforme veremos ao longo do artigo.

Na secdo a seguir, abordaremos a proposta pedagogica do Nucleo de Pedagogia PRP da
UFRPE-UAG, principios formativos e concepgdes educativas.
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A PROPOSTA PEDAGOGICA DO PRP NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRPE-
UAG: PRINCIPIOS FORMATIVOS E CONCEPCOES EDUCATIVAS

A proposta de formacdo do PRP Nucleo de Pedagogia da UFAPE norteou-se por
principios formativos calcados no didlogo entre teoria e préatica, na indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva interdisciplinar do conhecimento; na pluralidade
dos aportes tedrico-metodoldgicos do curso de Pedagogia, e na integragdo curricular dos
diversos conhecimentos escolares pertinentes aos anos iniciais do ensino fundamental. Tal
compreensdo fez com que ndo priorizassemos determinados contetdos curriculares em

detrimento de outros na formac&o e nas praticas educativas de nossos residentes/licenciandos.

Ao contrério, priorizamos uma formagcdo integral e plural que contemplou os aportes
tedrico-metodoldgicos dos diversos componentes curriculares do curso de Pedagogia, previstos
no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), este, por sua vez, construido no coletivo de professores

e professoras universitarias no ambito da universidade, entre os anos de 2016 a 2019.

Vale ressaltar, o PPC do curso de Pedagogia da UFAPE esta fundamentado na
Resolucdo do CNE/CP n° 2/2015, vigente a época, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial e continuada de professores em nivel superior. Podemos
assim dizer, a proposta de formacéo do PRP de Pedagogia da UFAPE pautou-se primeiramente
pelos principios constitucionais que preveem a autonomia didatico-cientifica universitaria, bem
como na liberdade de catedra de ensinar, aprender, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e

0 saber.

Desse modo, do ponto de vista legal, o PRP do curso de Pedagogia da UFAPE foi
baseado no Edital n°® 06/2018 da CAPES; na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
vigente, conforme definido neste Edital; na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e, por fim, nas

diretrizes e principios educativos constantes no PPC do curso de Pedagogia da UFAPE.

Nesse sentido, a proposta pedagogica do PRP Pedagogia foi organizada a partir dos
seguintes eixos educativos: 1) diversificacdo das metodologias e praticas pedagogicas de modo
a contemplar os diversos componentes curriculares do ensino fundamental — Anos Iniciais; 2)
conhecimento da escola como instituicdo social complexa, considerando o contexto social na
qual esta inserida; 3) acolhimento dos estudantes da escola basica em suas singularidades e
diferencas; 4) identificacdo de situagcdes-problemas relativas ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes em sala de aula; 5) realizacdo de projetos de intervencao

pedagogica na perspectiva interdisciplinar, a partir das situacées-problemas identificadas, de
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modo a promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos da educacéo bésica e dos/as

residentes.

Ademais, objetivando ampliar, fortalecer e consolidar os vinculos entre a universidade
e as escolas da educacéo basica, o PRP do curso de Pedagogia da UFAPE estabeleceu o didlogo
permanente com as escolas basicas por meio da realizacdo de formacgdes continuadas na
universidade, seminarios, orientacdes aos residentes/licenciandos, realizacdo de oficinas e
acompanhamentos das praticas pedagdgicas nas escolas pelas professoras orientadoras do PRP.
Na secdo seguinte, faremos uma reflexdo sobre o PRP e sua relacdo com o0s estagios

supervisionados.

O PRP E OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFAPE

Dentre os objetivos definidos no Edital n°® 06/2018 da CAPES, conforme acima citados,
vale uma reflexdo sobre aquele referente ao estagio curricular supervisionado. Vejamos a
citagdo a seguir: “II - Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica”. De acordo com o PPC do

curso de Pedagogia (2019),

a proposta do componente curricular estagio supervisionado no curso de Pedagogia
da UAG/UFRPE dar-se-a sob a forma de pesquisa-a¢do. Serdo 400 (quatrocentas)
horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo (PPC Curso de Pedagogia, 2019, p. 184).

Ademais, o PPC do curso de Pedagogia (2019) compreende o estagio supervisionado
em seu sentido formativo amplo, que perpassa 0 curso, com vistas a articulacdo dos diversos
componentes curriculares tedrico-praticos a natureza das disciplinas de estagio, conforme
discriminadas na matriz curricular do curso. Nesse sentido, o estadgio supervisionado da

instituicdo esta calcado em principios tais como:

estreita relagdo entre a teoria e a pratica, capacidade de refletir criticamente sobre as
préticas curriculares das escolas, tanto na Educacdo Infantil quanto nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e também nas modalidades da Educacéo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo do Campo (PPC Curso de Pedagogia, 2019, p. 184).

Ainda de acordo com o PPC do Curso de Pedagogia (2019), os estagios supervisionados

estdo assim organizados na sua matriz curricular:

Estadgio Curricular | na Educagdo Infantil; Estagio Curricular 11 no Ensino
Fundamental; Estagio Curricular 111 em Gestdo Escolar; Estagio Curricular IV em
Contextos Ndo Escolares (ONGs, Hospitais Infantis, Museus, Empresas/Orgédos de
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Planejamento e pesquisas Educacionais, etc.); Estagio Curricular V nas modalidades
Educacio de Jovens e Adultos, Educacéo do Campo e Educacéo Especial.

Vale ressaltar, a natureza de tais estagios esta intrinsecamente relacionada ao perfil do
profissional que almejamos formar e, portanto, condizente com o Projeto Pedagdgico do Curso
(2019). Desse modo, o0 estdgio supervisionado da instituicdo visa proporcionar uma reflexdo
contextualizada das préaticas educativas, possibilitando ao estagiario/licenciando em Pedagogia
uma formacao critica, na busca de sua autonomia profissional como futuro pedagogo/professor,
por meio de experiéncias educativas em espagos formais e ndo formais, de maneira intencional
e supervisionada, baseadas no PPC da institui¢cdo formadora e das escolas campo de estagios e

nas Diretrizes Curriculares de formac&o inicial e continuada — Resolugcdo CNE/CP 2/2015.

Diante do exposto, vislumbramos a potencialidade de articular as atividades
desenvolvidas nos estagios curriculares I, 11, 111 e IV no curso de Licenciatura em Pedagogia as
praticas vivenciadas no PRP Pedagogia. A experiéncia de articulacdo desses espacos formativos
aconteceu através do Projeto de Extensdo intitulado “Semindrios de Socializa¢do das
Experiéncias dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia da UAG/UFRPE”, sob a nossa
coordenagdo.

A primeira experiéncia de articulacdo das Experiéncias dos Estagios Curriculares as
praticas do PRP Pedagogia ocorreu no “III Seminario de Socializagdo dos Estagios Curriculares
e | Socializacdo das Préaticas do Programa de Residéncia Pedagdgica — Curso de Pedagogia da
UFRPE/UAG”, realizado nos dias 25 e 26 de junho de 2019, na UAG/UFRPE. Tal iniciativa
demonstra a importancia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no ambito da
universidade; onde o estagio curricular perpassa toda a organizacdo curricular dos cursos de
formacédo de professores, de modo que a relacdo entre teoria e pratica € o eixo norteador de toda

a formacéo docente.

Os estudos sobre Estagio Supervisionado de autores/as como Pimenta; Lima (2008);
Lidke (2013); Silvestre (2011); Zabalza (2014), entre outros, o colocam como campo de
conhecimento e eixo articulador dos curriculos dos cursos de formacdo de professores. De
acordo com Araujo (2015), o estagio supervisionado no debate educacional (1996-2006) esta
vinculado a demandas das entidades académicas de educacdo tais como: 1) relacéo entre teoria
e pratica; 2) relacdo entre universidades e escolas da rede publica; 3) relacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Diante do exposto, vé-se que 0s estagios curriculares do curso e o0 PRP
foram articulados e potencializados enquanto espacos de formacéo inicial de professores e de
articulacdo entre teoria e prética.
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Na secéo a seguir, trataremos do posicionamento das entidades académicas de educagéo

em relagdo ao PRP, embates e tensdes.

AS ENTIDADES ACADEMICAS DE EDUCADORES E O PRP: EMBATES DE
CONCEPCOES EM TORNO DO EDITAL N. 06/2018 DA CAPES

O PRP — Edital CAPES n. 6/2018 gerou tensdes e embates de concepg¢des no ambito das
comunidades cientificas de educacdo, como se pode verificar no manifesto das entidades abaixo
relacionadas!, intitulado “Entidades se posicionam contrarias & padronizacdo e controle
impostos pelo Programa de Residéncia Pedagogica! Nao a BNCC!”. Segundo o manifesto das
entidades, as propostas do PRP e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) articulam-se & atual politica de formagdo docente do MEC?, empenhada em submeter
os programas de formacao inicial (cursos de Licenciatura) a nova BNCC. Isso porque, dentre
0s objetivos do PRP, destaca-se: ‘“Promover a adequag¢do dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da educagdo bésica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (CAPES, 2018, p. 1).

As entidades cientificas de educacdo declaram repudiar qualquer associacdo desses
programas a BNCC, caracterizada pelo estreitamento curricular e cujo processo de elaboracéo,
discussdo e aprovacgdo tem sido alvo de criticas contundentes das entidades académicas e

cientificas desde 2015. Vejamos na citacdo a seguir:

Nosso repldio e preocupacdo se ddo por diversas razdes, das quais destacamos
primeiramente duas: a imediata vinculagdo da BNCC com as avalia¢cBes em larga
escala, haja vista a estrutura codificada que marca a escrita desse documento, ja
voltada para a quantificacdo e padronizacdo dos futuros testes; e a indugéo, no caso
do Ensino Médio, ao privilegiamento de apenas duas disciplinas, conforme anunciado
recentemente, com vistas a adequacdo da BNCC a exames como o PISA (ANPEd,
Nota de repudio das entidades, 2018, p. 1).

Corroborando com os argumentos das entidades académicas de educagdo acima

mencionadas, tomamos a posic¢ao de seguir o principio constitucional, no aspecto da autonomia

! Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); Associacdo Nacional pela Formagédo
dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE);
Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Pablicas
Brasileiras (FORUMDIR); Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE); Associacdo
Brasileira de Curriculo (ABdC); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES); Associacdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo (FINEDUCA); Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo Acédo
Educativa; Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM); Rede Escola Publica e Universidade
(REPU).

2 O referido contexto reporta-se a politica educacional do MEC desenvolvida entre 2016 a 2018, no governo do
entdo presidente Michel Temer.
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universitaria, conforme o Art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,

administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988). De igual modo,
seguimos o principio constitucional relacionado ao ensino, de acordo com o Art. 205 — inciso

I: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber” (Idem).

Sendo assim, 0 PRP do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE buscou ressignificar a sua
proposta pedagdgica considerando os principios constitucionais e com énfase nos seguintes
eixos formativos: 1) integracéo curricular e interdisciplinaridade do conhecimento escolar; 2)
relacdo entre teoria e prética; 3) indissociabilidade entre ensino/pesquisa/extensdo; 4)

fortalecimento dos vinculos entre universidade e escola.

Acreditamos ter trilhado um percurso formativo que buscou articular o PPC do curso de
Pedagogia da UFAPE a proposta do PRP nucleo Pedagogia, com énfase na articulacao tedrica
e interdisciplinar das areas do conhecimento, de modo a oferecer aos residentes/bolsistas uma
formacdo que contemplasse os conhecimentos didatico-pedagdgicos especificos e pedagdgicos
dos diversos componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Histdria, Artes). Na secdo a seguir, apresentaremos o cronograma de planejamento das
atividades de formacgdo continuada desenvolvidas na IES — UFRPE-UAG, com vistas a
formagéo dos docentes orientadores, preceptoras e residentes, conforme o Edital n. 6/2018 da
CAPES.

CICLOS DE FORMAGCAO CONTINUADA NO PRP: PLANEJAMENTO DAS
ATIVIDADES DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA IES

As atividades pedagdgicas desenvolvidas na residéncia pedagdgica sdo fruto dos ciclos
de formacdo continuada, dos planejamento das atividades pedagdgicas realizadas através de
orientacdo conjunta entre coordenadores, supervisores e residentes, com vistas a uma solida
formacédo teorico-pratica e ao fortalecimento dos vinculos entre universidade e escolas da

educacéo basica.

As tematicas abordadas nos ciclos de formacao continuada foram diversas, podendo-se
destacar a gestdo escolar e a organizagdo do trabalho pedagodgico, o PRP e a formacéo de
professores, Projeto politico Pedagdgico — elaboracdo e implementacdo, oficinas de jogos e
Atendimento Educacional Especializado — Ingresso da crianca com deficiéncia na escola, além

da elaboracgdo dos relatorios finais e da socializagdo dos relatos de experiéncias dos residentes
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acerca dos projetos de intervengdo nas escolas. Para uma melhor visualizacdo dos ciclos de

formacgéo continuada na universidade, elaboramos o quadro a seguir:

QUADRO I - CICLOS DE FORMACAO NO PRP: NUCLEO PEDAGOGIA — UFRPE/UAG

Descricdo da Atividade Temética/atividade Periodo da Quantidade
realizacéo da de horas
atividade
Encontro de planejamento Gestéo escolar e a Setembro 30h
do Ncleo de Pedagogia organizacgéo do trabalho 2018 a
pedagdgico; oficina de jogos; fevereiro
Educacdo Inclusiva. 2019

| Caravana da Formacao Socializacao dos projetos de Setembro 12h
Docente 2018/2019 intervencdo nas escolas 2018 e marco

de 2019
Il Ciclo de Formacao Socializagdo dos projetos de | Setembro de 30h
Continuada 2018/2019 intervencao 2018 a marco

de 2019
Il Caravana de Formacao Socializacao dos projetos de | Margo 2020 4h
Docente 2019/2020 intervencao
Il Seminario de Estagios do | Socializagdo das praticas da | Junho 2019 16 h
Curso de Pedagogia da Residéncia Pedagdgica
UAG/UFRPE ¢ |
Socializacdo das Praticas do
Programa Residéncia
Pedagdgica- Nucleo de
Pedagogia- UAG/UFRPE.
Elaboracdo do relatério final | Sistematizacdo dos relatérios | 10 de abril de 60h
do residente finais 2019 a 05 de

maio de 2019
TOTAL | 152h

Fonte: sistematizacdo propria.

O quadro acima demonstra a énfase dada a formacdao dos/das residentes e professores/as,
de modo a prepara-los para as atividades a serem desenvolvidas ao longo da residéncia

pedagogica nas escolas e em outros espagos educativos.

Para tanto, os estudantes realizaram planos de atividades para a regéncia em sala de aula,
no minimo de 100 horas; planos de atividades a serem desenvolvidas na escola extra-sala, alem
da preparacdo das atividades da residéncia desenvolvidas em outros espacos educacionais, tais
como: feiras, congressos, seminarios, reunides na secretaria de educacao, etc. Podemos assim

dizer, 0 PRP Nucleo Pedagogia UFRPE/UAG ofertou uma sélida formacéo inicial e continuada,

Editora e-Publicar — Residéncia pedagogica: desafios e potencialidades na formacéo de
professores

17



numa perspectiva tedrica e interdisciplinar aos estudantes e professores participantes da

residéncia, nos variados espacos educativos, dentro e fora da escola e da universidade. A seguir,
apresentaremos 0s principais eixos tematicos desenvolvidos pelos/as estudantes na residéncia

pedagdgica.

PRINCIPAIS TEMAS TRABALHADOS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
GARANHUNS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA - UAG/UFRPE

Nesta secdo, apresentaremos 0s principais temas trabalhados pelos residentes em seus
projetos de ensino/ intervencdes pedagdgicas em sala de aula, sob a supervisdo das preceptoras
nas escolas e dos/as professores orientadores/as da universidade. Como ja antecipamos, demos
énfase ao desenvolvimento de projetos de ensino interdisciplinares, de modo a articular as
diversas areas do conhecimento pertinentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
proporcionar aprendizagens significativas e contribuir para o desenvolvimento dos/as

residentes e dos/as alunos/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para a realizacéo dos projetos de ensino e para as intervencdes pedagogicas em sala de
aula no PRP, defendemos, assim como nos estagios curriculares obrigatorios do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFAPE, tal como enfatizam as autoras Aradjo; Teles (2018),
dois pontos essenciais para caracterizar o projeto de intervencédo: 1) partir de uma problematica
da realidade vivida e percebida pelo/a residente/a na escola da residéncia pedagdgica, com base
na observacdo/ reflexdo critica da/na escola; 2) executar o projeto de intervencdo pedagdgica
na escola por meio de atividades educativas, entre as quais ensinar de modo a contribuir com o

processo formativo dos/as residentes do PRP.

A seguir, para uma melhor visualizacdo das temaéticas trabalhadas nos projetos de
intervencdo pedagdgica em sala de aula por escola, apresentaremos, no Quadro I1, os principais
conteddos e eixos de ensino desenvolvidos pelos/as residentes em seus projetos de intervencéo

pedagdgica numa perspectiva interdisciplinar.
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QUADRO I1 - PRINCIPAIS TEMAS TRABALHADOS EM SALA DE AULA: UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

INTEGRACAO
DISCIPLINAR

CONTEUDOS E EIXOS DE
ENSINO

ANOS INICIAIS

GEOGRAFIA: LINGUA
PORTUGUESA.

Constituicdo das paisagens;
Nocdo espacial; graficos e
tabelas; Meios de transporte;
cartografia.

Oralidade, analise linguistica;
Parlendas, rimas e aliteragdes,
formacéo de palavras;
Habilidades de leitura e escrita
de textos; interpretacdo de
texto; producéo textual.

5° ANO

LINGUA
PORTUGUESA;
HISTORIA; DIREITOS
HUMANOS; CULTURA,
CIDADANIA,
RELIGIOES.

Cidadania, diversidade cultural
e respeito as diferencas sociais,
culturais e historicas; As
tradigOes orais e a valorizagio
da memoria; O papel das
culturas e religides na
composicdo identitaria dos
povos  antigos;  Producéo
textual; Direitos e deveres; A
conquista dos direitos no
Brasil;  Producdo textual;
Oralidade.

5° ANO

LINGUA
PORTUGUESA;
CIENCIAS.

Estratégias de
Compreensdo em leitura
Construcgéo do sistema
alfabético e da ortografia;
Aperfeicoamento da escrita;
Oralizacao;

Projeto Meio Ambiente com o
5° ano; Amaz0nia, 0s biomas
brasileiros, as queimadas, 0
desmatamento e os 3R da
reciclagem; animais existentes
na Floresta amazonica; Aterro
sanitario e reciclagem.

leitura;

5¢ ANO

LINGUA
PORTUGUESA;
HISTORIA; CIENCIAS.

Género textual fabula; noticia;
tirinha e a tematica ambiental;
género receita, estrutura, meios
de circulacdo e sua funcéo;
construgéo do sistema
alfabético e ortografia;
Consciéncia negra no eixo da
oralidade.

5° ANO
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Ciclo hidrolégico e a
importancia da agua; Habitos
Alimentares. Feira de
Ciéncias; Fungos, Bactérias e
alimentacdo saudavel.

LINGUA
PORTUGUESA;
GEOGRAFIA

Migracdo; Constituicdo das
paisagens; Nocdo espacial;
graficos e tabelas; Meios de
transportes;

Oralidade, analise linguistica
Estratégias de leitura.
Parlendas, rimas e aliteracdes,
Interpretacéo textual.
Habilidades de leitura e escrita
de textos.

2° ANO

MATEMATICA;
LINGUA
PORTUGUESA;
CIENCIAS.

Composigdo e decomposicéo
de ndmeros naturais; A fungédo
dos numeros no cotidiano;
Antecessor e sucessor; Sistema
de numeracéo decimal.
Resolver mensagens
decifrando codigos; Leitura de
textos diversos; Inicio e fim de
palavras; Géneros textuais.

A d4gua para as plantas
Reconhecer as plantas; As
partes de uma planta, suas
funcbes e importancia para
absorcdo da agua.

2° ANO

GEOGRAFIA;

CIENCIAS;
HISTORIA;

PORTUGUESA.

LINGUA

Meios de transporte;
Conhecendo o bairro da
escola;

Os usos dos recursos naturais:
solo e agua no campo e na
cidade; Biomas presentes no
Brasil.
Brincadeiras de

africanas;
Género textual cordel.

origem

2°e 4° ANOS

LINGUA
PORTUGUESA;
CIENCIAS; HISTORIA

Géneros textuais  diversos;
Estratégia de leitura;
Compreenséo em leitura;
Forma de composicdo de
géneros orais e  escritos;
Morfossintaxe (adjetivo).

5° ANO
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Cidadania, diversidade cultural
e respeito as diferencas sociais,
culturais e historicas.

Meio ambiente: poluicéo.
Fonte: Dados dos projetos de intervencdo pedagdgica dos/das residentes. Sistematizacdo propria.

Conforme antecipamos, a residéncia pedagdgica da UFRPE/Nucleo de Pedagogia da
UAG norteou-se por principios formativos calcados no didlogo entre teoria e préatica, na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva interdisciplinar do
conhecimento; na pluralidade dos aportes tedrico-metodologicos do curso de Pedagogia e, por
fim, na integracdo curricular dos diversos conhecimentos escolares pertinentes aos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

O quadro Il acima revela que os/as residentes tiveram uma imersdo na escola de forma
planejada e sistematica, como preconiza o Edital da CAPES n° 6/2018, o que oportunizou uma
vivéncia e experimentacao de situages concretas no cotidiano escolar e na sala de aula com
foco na reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica. A reflexdo sobre a pratica constituiu
objeto de estudo nos Ciclos de Formagéo Continuada no &mbito do PRP/Pedagogia/UAG, assim

como projetos de ensino numa perspectiva interdisciplinar do conhecimento escolar.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a interdisciplinaridade é um dos
principios que norteiam a base comum nacional (BCN), assim como a unidade teoria e prética.

Sendo vejamos:

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacéo inicial e continuada, tais como: a) sélida formacéo tedrica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-préatica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizacdo do profissional da educacao; €) gestdo democratica; f) avaliacao
e regulacéo dos cursos de formacdo (BRASIL, 2015, p. 2).

Ademais, conforme a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, buscamos na residéncia
pedagdgica valorizar um curriculo como um conjunto de valores e principios que contribuem

para a subjetividade dos estudantes, considerando:

a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicbes de
educacdo bésica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem ser
contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como possibilitar a reflex@o sobre as relacfes entre a vida, 0 conhecimento, a cultura,
o profissional do magistério, o estudante e a institui¢do (BRASIL, 2015, p. 2).

Foi partindo de tais principios que a formacéo inicial e continuada na residéncia
pedagdgica - Nucleo Pedagogia da UAG/UFRPE — foi construida e implementada, atendendo
aos principios norteadores do Projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Pedagogia (PPC)

e sua matriz curricular com seus conteudos, metodologias e praticas, sempre pensando na vida
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da/na escola, na realidade concreta dos estudantes da educacdo bésica e nas possibilidades

formativas dos residentes, envolvendo o dominio e manejo de conteddos e metodologias
diversas, a fim de realizarem 0s seus projetos pedagogicos nas escolas e em outros espacos

formativos com éxito.

CONSIDERACOES FINAIS

Os percursos formativos trilhados no ambito da residéncia pedagogica tiveram a
preocupacdo de preparar e desenvolver os/as residentes enquanto futuros profissionais para
atuarem na educacao basica / magistério da educacdo bésica, cujo foco foi dado aos anos iniciais
do ensino fundamental. A educacgéo e o ensino foram pensados de forma contextualizada, a
partir da sua complexidade e da realidade de cada escola e do meio social a qual se inseria,
buscando sempre articular as areas do conhecimento especifico e pedagdgico de forma

interdisciplinar.

Podemos assim dizer, a residéncia pedag6gica do curso de Licenciatura em Pedagogia
da UAG/UFRPE foi um projeto formativo exitoso, visto que foi elaborado e desenvolvido
através da articulacdo entre a universidade e as escolas basicas, envolvendo a realizacao de
ciclos formativos, estudos e planejamento das atividades educativas, participagdo em
congressos e socializacdo das suas praticas por meio do | Seminario de Socializacdo das Praticas

do Programa Residéncia Pedagogica- Nucleo de Pedagogia- UAG/UFRPE, realizado em 2019.

Este artigo buscou retomar tais percursos formativos, revelando os seus principios
educativos e pedagdgicos, os ciclos de formacdo inicial e continuada, bem como os principais
temas trabalhados pelos/as residentes em seus projetos de intervencdo pedagogica nas escolas.
Todo esse percurso possibilitou aos residentes um sélido repertdrio de conhecimentos teorico-
praticos, o conhecimento da escola e sua complexidade, o ensino, a pesquisa e a extensdo das
atividades educativas com vistas ao fortalecimento do seu exercicio profissional enguanto

futuros pedagogos/as.
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CAPITULO II

RESIDENCIA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES PARA FORMACAO INICIAL NA
DIALETICA TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA

Daniele Maria dos Santos
Maria Fernanda Alves
Wilza Alexandra de Carvalho Rodrigues Vitorino

RESUMO

Muitas vezes a formacdo inicial é vista como um processo a parte do conjunto a que se propde
a formacdo de professores no curso de Pedagogia e, a relacdo que ¢ estabelecida entre teoria e
pratica em todo o percurso. Assim, sabendo das diretrizes para 0S cursos superiores em
formag0es de professores, o relato de experiéncia organizado foi estruturado com o intuito de
contribuir para as percep¢des da importancia do Programa Residéncia Pedagdgica na formacao
de discentes em Pedagogia. Logo, o presente relato de experiéncia é fruto de uma vivéncia na
escola campo do referido programa, com carga horaria que proporcionou experiéncias a partir
da observagéo, imersédo e regéncia numa turma do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Todo
0 processo se deu em dialogo constante entre a Universidade e a escola permeado por suas
fungdes formativas e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Inicial. Programa Residéncia Pedagdgica. Praticas
Pedagdgicas.

INTRODUCAO

As discussdes sobre a Formacao Inicial nos cursos de licenciatura tém sido recorrentes
entre estudiosos, universidades e entes que administram a Educacdo Basica no Brasil. A este
processo formativo tem sido, também, atribuido boa parte do fracasso no processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dentro deste cenario nascem 0s
programas de iniciacdo a docéncia que buscam aprofundar e oportunizar maiores vivéncias do
discente, neste caso, em pedagogia, para uma formagéo melhor fundamentada, pois 0s mesmos
sdo pautados numa carga horaria que abrange uma imersdo mais ampliada no contexto das

escolas publicas e, a percepcdo de suas dimensdes sociais e formativas.

Para melhor organizagdo do artigo abordamos em trés importantes se¢Bes que se
conectam e apontam para a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica - PRP. Iniciamos
com alguns construtos sobre a formacédo inicial e suas diretrizes. Em seguida buscamos

apresentar o PRP nos aspectos legais, sua organizacdo e objetivos para vivéncia pela
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Universidade e escola campo, sempre com foco na dialética entre a teoria e pratica. Por fim, o

relato de experiéncia de toda vivéncia do PRP composta dos primeiros passos, que se refere ao

processo seletivo, as atividades na Universidade e as atividades na escola campo do Programa.

FORMAGCAO INICIAL E SUAS DIRETRIZES

O tema formacéo inicial tem sido palco de investigacdo cientifica, debates, reformas
curriculares e analises. Pensar nesta tematica com o recorte para 0 curso de graduacdo e
licenciatura em Pedagogia nos leva a embarcar em documentos e leituras que trazem essa
abordagem e que contribui para reflexdo de como se deu o processo de formagdo no curso de
Pedagogia da UFRPE, campus Garanhuns, hoje UFAPE. Temas que tratam de questdes que
abarcam dimens@es do conhecimento e sua préatica, ndo podem ser deixados de lado, pois fazem

parte da responsabilidade e compromisso social.

Os processos de formacéo inicial e continuada propostos pelo MEC (BRASIL, 2005)
destacam as diretrizes que assinalam 0s aspectos a serem considerados em todo e qualquer

programa de formacéo docente.

a) Formagdo, inicial e continuada, deve se estruturar por uma sélida formag&o
tedrico-prética, que se contempla com saberes construidos na reflexdo do cotidiano,
ou seja, os processos formativos devem ter referéncia a prética docente e o
conhecimento tedrico, por meio da articulacéo teorico e prética; b) a formagédo deve
ser entendida como parte do exercicio profissional, considerando as dimensfes
pessoais, a institucionalizagdo do trabalho docente articulados a nogdo de experiéncia
e de construcdo do conhecimento centrados em uma pedagogia interativa e dialdgica;
c) a formagdo continuada tem uma dimensdo relacionada & complementacdo da
formacao inicial e a reelaboracéo teorico-critica da préatica cotidiana, ao longo de toda
a carreira do professor; d) a formacéo do professor deve considera-lo como sujeito,
valorizando suas incursdes tedricas, suas experiéncias profissionais e saberes da
prética, atribuir-lhe novos significados e, desse modo, municiar-se de estratégias e
dindmicas pedagogicas que contribuam para a compreensdo e enfrentamento as
dificuldades com as quais se depara; €) a dinamizacao da formacdo pedagdgica, bem
como a sua integracdo no dia-a-dia da escola requer novas formas de organizacéo e
gestdo das unidades escolares, bem como novas formas de articulagdo com os sistemas
de ensino e com as instituicdes de formacdo de professores e, ainda f) uma politica de
formagdo implica o encaminhamento de acgles efetivas no sentido de melhorar as
condicBes de trabalho, bem como a estruturacdo do trabalho e da acdo docente na
escola. (BRASIL, 2005, p. 38).

As diretrizes que orientam os programas de formacédo de professores, propostas pelo
MEC (BRASIL, 2005), acompanham as tendéncias das pesquisas mais recentes ao sinalizar a
importancia da articulacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos na formagéo docente e, a
reflexdo dos saberes oriundos da préatica do professor. Como exemplo, citamos Nunes (2001, p.

27) ao falar das pesquisas sobre a formagao e profissdo docente dizendo que elas “apontam para
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uma revisdo da compreensdo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como

mobilizador de saberes profissionais”.

Refletir € uma condicdo por exceléncia do professor, a ser aprendida e exercitada ao

longo da sua formagéo

[...] a necessidade de reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo de teorias no
percurso de sua formacao inicial e continuada como marco para as melhorias da
pratica de ensino, em que o professor é ajudado a compreender seu proprio
pensamento e a refletir de modo critico sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu
modo de agir, seu saber-fazer, internalizando também novos instrumentos de acéo.
(LIBANEO, 2002, p.70; grifo nosso).

O item “a” da Diretriz Nacional traz como condi¢do primeira a reflexdo sobre a pratica,
neste caso, em se tratando da formagcdo inicial, da pratica conduzida pelos estagios curriculares
e programas de iniciacdo a docéncia, em um movimento constante de acdo-reflexdo-agdo Shon
(1992).

Benassuly (2002) compreende que, ser reflexivo demanda considerar as implicacdes
socioculturais e politicas do trabalho docente, implica em perceber o conhecimento profissional
docente como marcado por fatores de ordem contextual, pelas experiéncias pessoais e pelas
trajetorias de formacdo vivenciadas ao longo da profissdo. Para a autora,

Falar de professores reflexivos é proporcionar-lhes elementos por meios dos quais
possam romper com ideologias tecnocraticas e instrumentais que, na maioria das
vezes, perpassam sua pratica cotidiana. E coloca-los no patamar de sujeitos politicos,
capazes de refletir as mediac6es que estdo postas no espaco de seus mundos vividos

e no espago social. (BENASSULY 2002, p. 190).

Essa contribui¢do comunga com o que diz a Diretriz Nacional no item “d”, que aponta
a necessidade de perceber o processo de formagdo como espaco de respeito ao sujeito neste
processo, bem como proporcionar a valorizacdo de seus saberes e praticas. Pensando nisso,
ALVES (2011, p.70) diz que “A fun¢ao formadora da Universidade nao se concretiza de uma
SO vez: em um processo. Nao se produz apenas hum interior de um grupo, nem se faz apenas
através de um curso. E resultado de condicdes historicas”. Pensar assim, é conceber esse
processo de formacéo, de fato, como um percurso a ser construido e ndo com algo pronto e

acabado.

O discente esta inserido em um contexto histérico e social que, também, dialoga com
sua formacdo através das diversas relacfes estabelecidas dentro e fora da universidade. Logo,

ter essa clareza é saber que a universidade tem sua fungédo formadora, mas também sua fungéo
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social e que ambas sdo levadas para dentro das escolas no momento de experienciar a teoria e

a prética, compreendendo, por sua vez, a funcdo da escola.

RESIDENCIA PEDAGOGICA: UM PROGRAMA QUE CONECTA TEORIA E
PRATICA

Partimos do pressuposto que o Programa de Residéncia Pedagdgica se apresenta como
um “aprofundamento” do Estagio Curricular, pois alguns de seus objetivos se assemelham com
0 mesmo que, proporciona ao docente em formacao, o contato com a escola-campo e discute a

teoria com a pratica. Conforme Fontana (2013, p. 143) esse componente curricular tem como:

O objetivo fundamental do estagio, como atividade académica formativa, é promover
um alargamento da compreenséo da cultura escolar em suas praticas e apreciagdes
valorativas, pelo cotejamento das diversas concepcdes de educacéo, ensino, escola e
docéncia presentes no processo de formacdo profissional (FONTANA, 2013, p.143).

Deste modo, percebe-se que o estagio curricular oportuniza aos estudantes de
licenciatura a terem uma familiarizagdo com o espaco escolar. Contundo, se analisarmos a carga
horéria dessas disciplinas e os relatos dos estudantes notaremos que a carga horaria destinada
para que o aluno conheca 0 ambito escolar e possa articular a teoria a pratica € um periodo

curto.

Para ampliar de forma significativa a relagdo do licenciando com o ambito escolar
durante a formacdo profissional, assim como articular a teoria com a pratica, a Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes lanca em 2018 o Programa de

Residéncia Pedagdgica que visa:

I. Aperfeicoar a formacgdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; Il. Induzir a reformulacdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagdgica; Ill. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores. 1V. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacéo inicial de professores da educacao basica as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES N° 06/2018, p. 01).

Na Residéncia Pedagogica o discente contou com uma carga horaria de 440 horas. Essas
foram divididas em observacdes, imersdes e a realizagédo de projetos didaticos. As observacdes
e imersdes permitem que o docente em formagéo possa conhecer de maneira mais acentuada a

dindmica e os fendmenos escolares, desde os da sala de aula até ao funcionamento da gestéo,
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podendo comparar as situacdes vivenciadas com o que os tedricos debatem. A partir disto

planejar seu projeto didatico de intervencéo e a consolidar sua pratica.

Ao realizar uma analise dos principios do estagio curricular e compararmos com 0s da
residéncia pedagdgica € notorio que ambos visam a insercdo do estudante de Pedagogia na
escola-campo. Segundo Fontana (2013, p. 234) essa agdo se caracteriza “como elo mediador de
praticas” essa imersdo do académico permite também ser um canal produtivo entre a educacao

basica e a universidade. A autora ainda discorre que:

A distancia existente entre esses dois niveis de escolaridade; e, por outro, a nao
supremacia de uma instituico sobre a outra, evidenciando e acolhendo a contribuicéo
que cada uma das instituicdes, dentro de sua especificidade, deva oferecer a funcao
da outra nos cursos de formacdo. Essa reciprocidade demonstra a necessidade da
articulagdo entre a teoria e a pratica (PIMENTA, 2001), em funcédo da formagdo de
professores, a fim de que o ensino na universidade nao seja descontextualizado, mas
enriquecido com a problematica do cotidiano escolar, e nem a pratica da escola seja,
somente, fruto do senso comum, ou uma pratica pautada pelo saber tacito, construido
pela rotina, reproducéo ou repeticdo das acbes, mas fruto de uma agdo critica e
reflexiva sustentada por um consistente referencial tedrico (PIMENTA, 2001 Apud
GIROTTO, 2014, p. 234).

Entende-se que esse programa veio enriquecer de modo significativo a formacédo dos
professores, pois sua duracdo é mais ampla e, permite que o estudante consiga construir e
reconstruir suas praticas pedagdgicas por meio das distintas teorias debatidas ao longo do

percurso do curso.

Durante o periodo de imersdo na escola os futuros professores se deparam com diversas
situacdes que, conforme Fontana (2013) esses terdo inimeras experiéncias as quais nao tem
como prever sem vivenciar o chdo da escola. Para que o discente saiba como solucionar esses
fendmenos com facilidade e de maneira eficaz, sera preciso que o mesmo tenha um aparato

tedrico.

Partindo dessa perspectiva a residéncia pedagdgica estabelece que haja uma dialética
entre a teoria e a pratica, essa segundo a CAPES (06/2018, p.18) deve consistir numa “imersao
planejada e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo

de objeto de reflexdo sobre a articulacdo entre teoria e pratica.
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CONTRIBUICOES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA E PARA
FORMACAO DE PEDAGOGOS

PRIMEIROS PASSOS

O processo de selecdo para os bolsistas e voluntarios do programa Residéncia
Pedagdgica, tornou-se publico por meio de Edital lancado pela CAPES e foi realizado pela
coordenacdo colegiada do PRP/UFRPE, efetuando-se por meio de cinco etapas, conforme a
CAPES (06/2018): a primeira de carater eliminatério que consistiu na homologacdo das
inscri¢Oes a partir da conferéncia da documentacgéo anexada no ato da inscri¢do; a segunda etapa
de caréter eliminatorio e classificatorio consistiu na realizagdo de prova escrita, com questdes
sobre conteudos especificos de cada area. Nessa etapa os candidatos que obtiveram nota inferior

a cinco foram eliminados.

A terceira etapa de carater também eliminatdrio e classificatério consistiu em uma
entrevista publica, onde foram analisadas algumas caracteristicas dos candidatos, como a
predisposicdo e disponibilidade para se dedicar ao programa e o interesse que o candidato
apresentava para a carreira docente, assim como, possiveis habilidades para realizar trabalho
em grupo; a quarta etapa de caréater classificatdrio consistiu em uma andlise do curriculo Freire
de acordo com pontuacdes propostas em uma tabelada anexada no edital do programa, foram
pontuadas producdes Cientificas, Tecnologicas e Artisticas; a quinta e Gltima etapa de carater
classificatdrio, consistiu na analise do rendimento, por meio do Historico Escolar de cada
candidato, de acordo com a nota obtida pelo estudante este se classificava em Discente

Residente com Bolsa ou Discente Residente VVoluntario.

A nota final dos candidatos foi composta por uma média ponderada entre as segunda e
quinta etapa do processo de selecdo. Os candidatos que obtiveram nota final inferior a cinco
ndo foram classificados. A bolsa de Residéncia teve uma duracdo de 18 meses para todos que
foram aprovados no processo de selecdo e cumpriram com todas as demandas e atividades do

programa PRP durante a sua vigéncia.

ATIVIDADES NA UNIVERSIDADE

As atividades realizadas na Universidade foram diversas, tendo inicio com um primeiro

momento com o encontro de planejamento do nicleo, onde houve a abertura oficial do
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Programa na Universidade. Esse momento contou com a participacdo dos representantes e a

coordenadora do programa, 0s residentes e 0s preceptores.

Posteriormente, houve caravanas de formacdo docente, onde foram realizados
momentos de estudo e debate, com tematicas diversas, entre elas: gestdo, formacdo docente,
Projeto politico Pedagogico, oficinas de jogos e Atendimento Educacional Especializado —
Ingresso da crianca com deficiéncia na escola, também houve momentos de formagdo para
discutir como seria elaborado o relatorio final, o plano de atividades, como iriam ser realizadas
as atividades nas escolas, como trabalhar e o que trabalhar com as criancas. Cabe ressaltar que
os professores da universidade se colocaram a disposicéo dos residentes para colaborar e tirar
possiveis davidas a respeito do planejamento e dos conteldos que seriam trabalhados.

Dentre as atividades realizadas na Universidade, também, foram produzidos artigos com
base nas atividades e experiéncias vivenciadas no programa, os quais foram apresentados em
Congressos e publicados em Anais. Houve a apresentacdo de trabalhos na modalidade oral,
durante a V semana de Pedagogia na UFRPE - UAG e o Il Seminario de Socializacdo dos
Estagios do Curso de Pedagogia — UAG/UFRPE e | Socializacdo das Praticas do Programa
Residéncia Pedagdgica — Nucleo de Pedagogia - UAG/UFRPE, eventos realizados pela
Universidade, onde foi possivel expor os trabalhos realizados e socializar experiéncias.

ATIVIDADES NA ESCOLA CAMPO

As atividades na escola campo se iniciaram com observacdes e caracterizacdo do
ambiente escolar. Foi possivel ter o primeiro contato com o espaco, com a docente regente da
turma estudada, com os alunos, a gestdo da escola e demais funcionarios que compdem a
instituicdo. Em um primeiro momento foi realizado uma entrevista com a gestora e com a
coordenadora da instituicdo, com o objetivo de conhecer um pouco mais do trabalho
desenvolvido por ambas, assim como, entender melhor o funcionamento e a proposta

pedagdgica da escola.

Desta maneira, também foi possivel conhecer um pouco dos desafios enfrentados
diariamente pelos profissionais da instituicdo para oferecer uma educagéo publica de qualidade.
Para maior aprofundamento nessas questfes foi realizada uma roda de conversa com 0s
residentes, a preceptora, a gestora e alguns professores que faziam parte do programa PRP na

escola. Esse percurso perfez uma carga horaria de 60h.
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PLANO DE ATIVIDADE

2. Ambientaciio

Atividades realizadas Periodo carga horiria

Realizagio da Observagio e
Caracterizagdo da
Escola-Campo:

- Observagiio da rotina
escolar; - Estudo dos
documentos da escola/rede de
ensino (PPP, Proposta Outubro a dezembro de 2018 60h
Curricular);

Realizagdo de
entrevistas com a Gestio
escolar; -Registros

fotograficos da instituigdo de
ensino.

TOTAL 60h

Tabela do Plano de Atividade — Relatério final

Ainda, foram realizadas rodas de conversa com a preceptora e os graduandos que
participavam do programa na institui¢éo, para discussdes e debates a respeito do que havia sido
construido até entdo, e dessa maneira, realizado um levantamento de dados, com tudo que ja
havia sido coletado através da entrevista, registros fotograficos, analise do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo e observacdes. A partir deste processo foi possivel elaborar um
trabalho de caracterizacdo da escola campo, com todas as informagdes da instituicdo, entre as
quais, identificagdo da Unidade Escolar, caracterizacdo da estrutura funcional da Escola,
caracterizacdo socioecondmica dos estudantes, descri¢do dos espacos fisicos da escola, recursos
didaticos e tecnoldgicos, acessibilidade do espago fisico e inclusdo, distribuicdo dos
funcionarios, articulacdo da instituicdo com a comunidade, regimento escolar e regulamento

interno, planejamento escolar e processo de avaliacdo da aprendizagem.

Apo6s conhecer melhor a instituicdo de ensino, foi dada continuidade ao trabalho de
imersdo e observacdo da turma na sala de aula para realizar a diagnose e o levantamento de
possiveis problematicas, buscando sempre trabalhar em conjunto com a docente regente, para
dessa maneira intervir junto a comunidade escolar, trazendo contribui¢Ges para aquela realidade
e para o ensino-aprendizagem, desempenhando o papel de professor pesquisador. O percurso
foi de busca por caminhos tedricos e metodolégicos através da pesquisa e do ensino, que
contribuisse para aprimorar o desenvolvimento as praticas docentes, realizando assim, uma

troca exponencial de saberes e aprendizagens.

Nesse viés, a partir da diagnose, com orientacdo da preceptora e de professores da
universidade, foi construido um plano de atividades, correspondente ao planejamento das

atividades e das agdes que foram realizadas com a turma em tela, caracterizando assim 0s
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momentos de intervencgdo. Utilizamos diversas estratégias para as diferentes realidades e niveis
de aprendizagem, realizando aulas dindmicas, as quais contemplaram o estudo dos géneros
textuais folder e juri simulado com aulas de campo e extraclasse, onde por meio da articulacédo
com os responsaveis das dependéncias que visitamos, foi possivel levar a turma a conhecer o

Forum e a Estacdo de Tratamento da &gua — ETA do municipio.

L

Imagens da atividade relatada acima.

Durante a realizacdo dos momentos de observacdo, imersdo e intervencao, também foi
possivel participar de momentos de plantdo pedagdgico e outras atividades como,

comemoracdo do dia das criangas e culminancia do projeto da semana de transito.

Por fim, foram realizados momentos de rodas de conversa com a preceptora e 0S
residentes para construcao de banners, que contemplassem as acdes e as tematicas trabalhadas
com as turmas, para posteriormente ser expostas e socializadas. No final do Programa houve a
socializacdo das atividades e experiéncias com a comunidade escolar, que contou com a
participacdo do coordenador do PRP, da preceptora, da gestdo da escola, os professores, 0s

residentes e os alunos da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que os desafios para que se concretize uma pratica pedagogica efetiva e
de qualidade s6 tem aumentado nos Ultimos anos, se intensificou a necessidade de colocar o
foco na formacéo profissional dos licenciandos. O momento da formacdo inicial é crucial, para
isso é essencial que haja uma parceria das Universidades com as instituicdes de Educagdo
Basica, corroborando para que sejam formados profissionais preparados para constituir a escola
da descoberta, da pesquisa, da curiosidade e da construcdo do conhecimento. Assim €
absolutamente incisivo que o professor tenha uma boa formacao e qualificacdo, o que torna 0s

programas de iniciacdo a docéncia primordiais nesse contexto.
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Nesse viés, o Programa Residéncia pedagdgica possibilita o aprimoramento da

formagdo e qualificacdo do individuo, permitindo ao licenciando conhecer a realidade
organizacional e institucional da escola, as suas perspectivas e desafios, alem de possibilitar
diversos momentos de discuss@es coletivas, levando o residente a fazer uma relacéo direta entre
teoria e prética, o que contribui para que estes finalizem a graduacdo familiarizados com o
ambiente que posteriormente irdo atuar, com préticas pedagdgicas inovadoras, melhor
preparados para se inserir no mercado de trabalho e para lidar com os novos desafios que
surgem na escola contemporanea. Levando em conta que a sociedade estéd sofrendo constantes
transformacoes, é crucial que a escola e 0 corpo docente se adeque a essas transformacdes,
buscando sempre inovar e aprimorar suas metodologias e praticas pedagogicas, com o objetivo

de instigar no aluno a curiosidade pelo conhecimento.

Logo, é possivel, depois de toda trajetoria percorrida no Programa Residéncia
Pedagdgica afirmar que a contribuicdo é palpavel na formacdo do estudante de Pedagogia no
que se refere aos conceitos de ensino, escola e ao fazer docente que permearé toda a vivéncia

da atividade docente.

REFERENCIAS
ALVES, Nilda. Formacéo de professores: pensar e fazer. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

BENASSULY, Jussara Sampaio (2003): A formacédo do professor reflexivo e inventivo. IN
LINHARES, Céliae LEAL, Maria Cristina (orgs): Formacéo de professores uma critica a razéo
e as politicas hegemdnicas. Rio de Janeiro.

BRASIL.MEC/CAPES. Programa de Residéncia Pedagogica. Edital n°06/2018. Disponivel
em: www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-
pedagogica.pdf. Acesso em: 20 agost. 2020.

FONTANA, Roseli A. Cacdo. O estagio curricular nos anos iniciais do ensino fundamental:
apontamentos sobre o processo de insercdo no campo de estagio. Guarulhos- SP, 2013.

GIROTTO, Cyntia Graziella G. S. O estagio supervisionado na formacao inicial dos
educadores da infancia: desafios e possibilidades. Marilia-SP, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Reflexividade e formagdo de professores. In: PIMENTA, Selma
Garrido; GHEDIN, Evandro (orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. S&o Paulo: Cortez, 2002.

SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Antonio. Os
professores e sua formacdo. Lisboa-Portugal: Publicacbes Dom Quixote, 1992. (Colecédo
temas da educacao).

Editora e-Publicar — Residéncia pedagogica: desafios e potencialidades na formacéo de
professores



CAPITULO III

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA ATRAVES DO OLHAR DA
PRECEPTORA

Danielle da Silva Ferreira, Pedagoga e Historiadora. Mestre em Histéria. Professora, IFAL.
Atuou como professora da educacao basica na rede municipal da cidade de Garanhuns -
Pernambuco de 2016 a 2020 e como preceptora no Programa Residéncia Pedagdgica Edital
Capes n°06/2018

RESUMO

O texto “o Programa Residéncia Pedagogica através do olhar da preceptora” tem por objetivo
descrever a experiéncia de preceptoria produzida no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e
contempla um testemunho a respeito do desenvolvimento de competéncias e habilidades
docentes construidas pelas alunas residentes ao longo de dezoito (18) meses de atuacdo na
escola. A investigagdo, de natureza qualitativa, se alicercou nas producfes de Cunha (2013),
Novoa (1989), Pimenta (1999) e Tardiff (2002) para pensar a formacdo de professores e a
construcdo dos saberes docentes, compreendendo estes como estruturados a partir da formagéo
inicial, dos conhecimentos experienciais e também em um processo de autoformacéo. O estudo
teve como lécus a atuacao das residentes em uma escola publica do municipio de Garanhuns-
PE. Os instrumentos de andlise foram relatérios de reuniGes com as residentes, observacdes de
regéncias, caderno de campo e relatérios de atuacdo das estudantes. A pesquisa revelou que as
docentes em formacdo puderam experienciar a profissdo a partir de uma Otica de constante
adaptacdo, da necessidade de didlogo com as micro-realidades escolares e a contextualizagédo
das praticas de ensino, o que proporcionou a construcdo de comportamentos, conhecimentos,
posturas, atitudes e valores profissionais. Assim, 0 PRP colabora para a construcéo de um perfil
profissional docente de andlise continua da pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Residéncia Pedagdgica. Praticas de ensino.

1. INTRODUCAO
IMPRESSOES GERAIS SOBRE O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

Considerando que a educagdo contemporanea se mostra um campo repleto de desafios
cada vez mais complexos, é oportuno ressaltar o papel do professor na engrenagem do processo
educativo formal, bem como a importancia da sua boa preparagdo para o engajamento no ensino
de criangas, jovens, adultos e idosos. Para isso é fundamental refletir sobre o tipo de formacéo
desses profissionais, na medida em que esta se relaciona com as oportunidades de aprendizado
que serdo ofertadas aos estudantes, pois “os professores sdo portadores de uma mensagem
cultural e social e desempenham uma profissdo carregada de intencionalidade politica e
ideologica” (NOVOA, p. 141, 1989).
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A atuacdo docente é constituida de saberes que ndo se constituem de modo trivial,

intuitivo, que surgem como misséo ou dom. A construcédo do raciocinio, da mesma maneira que
a acdo pedagdgica, se inserem no que Névoa (1989) classifica como complexidade técnica e
cientifica. Esta perpassa a compreensdo da natureza do conhecimento docente, seja do campo
disciplinar, seja pedagogico, seja experiencial, passando pela transformacao da forma como o
sujeito, docente em formacédo, enxerga a sociedade e qual o seu papel na educacdo e na
sociedade. Essa complexidade avanca também no entendimento da instru¢cdo como o ato de
ensinar a partir do que foi compreendido, a avaliacdo ndo s6 do estudante, mas também da
pratica do professor, a reflexdo em busca de respostas as indagacdes feitas a partir da avaliacdo
e as novas compreensdes construidas a partir das reflexdes de toda a trajetoria.

Buscando aprimorar todo esse processo de formacédo dos docentes, dentre outras coisas,
levanta-se uma grande preocupacdo com a formacdo de professores e com a oferta de
possibilidades de aprendizado que contemplem a complexidade do processo educativo. A
insercdo dos estudantes do Programa Residéncia Pedag6gica € uma opg¢do para 0

aprimoramento e melhoria da identificacdo com a profisséo.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é caracterizado pela insercdo de discentes
das diversas licenciaturas em uma escola da educacéo béasica, chamada escola-campo, a fim de
que seja aprimorada a sua formacdo a partir do estreitamento da relacdo teoria-pratica, se
utilizando de ferramentas didatico-metodoldgicas do campo da pesquisa em educacdo para

fortalecer o exercicio ativo da docéncia por parte dos estudantes (BRASIL, 2018).

Ao buscar o aperfeicoamento da formacdo docente, o PRP tem como uma das diretrizes
deslocar o sentido do estagio supervisionado, considerando para este 0 que é vivido pelos
estudantes que participam do programa, assim como estabelecer um didlogo mais proficuo entre
0 campo de trabalho dos futuros professores - a escola - e a instituicdo que os forma - as
universidades, pensado a escola como um lugar de convergéncia, desde os primeiros periodos
do curso. Por fim, mas ndo menos importante, um dos pontos chave é promover as
aprendizagens essenciais aos futuros professores, para que estes atuem de forma plena na
educacdo basica, considerando, na organizacdo dos planos e curriculos dos cursos de

licenciatura, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O PRP faz parte das a¢Oes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) que, com o objetivo de assegurar a qualidade da formacéo dos professores da

educacdo basica, encabeca a Politica Nacional de Formac&o de Professores. Esta se alicerca em
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uma estreita colaboragéo entre entidades da Unié&o, as instituicdes formadoras de professores e

as redes de ensino. Assim, considerando o PRP como uma politica pablica que busca estratégias

para a boa formacéo de recursos humanos para a educacao, aparece o papel do preceptor.

O preceptor € um dos personagens que participam diretamente da formacédo do aluno
residente na escola. Cabe a ele colaborar na ambientagdo do estudante na instituigdo escolar,
realizar a mediacdo deste com as demais instancias escolares - secretaria, coordenacéo, gestao,
corpo docente, familias, estudantes - facilitar de modo geral o convivio e a atuacdo do estudante,
no que €, ao mesmo tempo, seu lugar de atuacdo profissional e seu espaco de formagdo. Uma

das residentes classificou o trabalho da preceptoria da seguinte forma:

[A preceptora] nos acompanhou em todo o processo da Residéncia Pedagdgica, desde
as primeiras reunides até o presente momento. Sua participacdo foi de grande
importancia, pois por meio desta pode haver interagdo e troca de ideias a respeito das
atividades solicitadas. Destaco aqui alguns desses auxilios: a articulagdo da docente
com a escola e nosso primeiro contato com o ambiente escolar; a conducéo das
frequéncias realizadas; reunides para discussdes, troca de informagdes e orientacdes,
como por exemplo, a elaboragéo do relatério de experiéncia sobre as observages e
planejamento. (Residente A)

De modo geral, é papel do preceptor é acompanhar de 8 a 10 residentes na escola-
campo, elaborar conjuntamente ao docente orientador e o estudante o Plano de Atividades a ser
executado, acompanhar as regéncias de sala de aula, participar das formacdes propostas,
participar das avaliacGes gerais, dentre outras obrigagoes.

Considerando o que foi posto até aqui, o objetivo desse texto € construir uma discussao
tedrica e descritiva que, a0 mesmo tempo em que expde a visdo de uma preceptora do PRP
sobre o programa, também contemple o olhar de quem atua em cursos de licenciatura ha 10
anos, que observou e testemunhou o desenvolvimento, por parte dos licenciandos, de
competéncias e habilidades requeridas no campo de atuacéo da pratica docente e que reconhece
a importancia da inserc¢do do estudante da licenciatura no campo de trabalho ainda durante o
curso. Os instrumentos de analise foram relatérios de reunides com as residentes, observacdes

de regéncias, caderno de campo e relatdrios de atuacdo das estudantes.

O texto em curso serd alicercado sob dois caminhos. A primeira que versa sobre a
contextualizagcdo histérica do curso de Pedagogia do qual a atuacdo do PRP em
Garanhuns/Pernambuco é fruto e a segunda que busca apresentar a importancia da insercao dos
estudantes na escola, bem como apresentar alguns avanc¢os na constru¢do dos conhecimentos

sobre a profissdo docente que as residentes demonstraram no periodo do PRP.
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2. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE PEDAGOGIA
UAG/UFRPE E A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL DE QUALIDADE

A preceptoria exposta neste estudo foi realizada de agosto de 2018 a janeiro de 2020.
Consistiu no acompanhamento de 8 estudantes, que participaram ativamente de atividades de
observacao, planejamento, regéncia e avaliacdo em turmas de 1° ao 5° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O programa teve duracéo de 18 (dezoito) meses e a equipe foi composta
de Coordenadores Institucionais, coordenadores de area/orientadores (docentes da instituicdo
de ensino superior), preceptoras (professoras da rede municipal de Educacdo Baésica de

Garanhuns) e os licenciandos/residentes.

Os residentes faziam parte do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Agreste
de Pernambuco (UFAPE). A UFAPE tem sua origem na Unidade Académica de Garanhuns,
fruto do Programa de Reestruturacdo e Expansao das Universidades e primeira das extensdes
universitarias fundadas pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), iniciando
suas atividades no ano de 2005, na cidade de Garanhuns - Pernambuco.

Nesse contexto, desde 2005, o curso de Pedagogia da antiga UAG/UFRPE, atual
UFAPE, busca

formar profissionais da educacdo para atuar na docéncia na Educagdo Infantil e no
Ensino Fundamental/Anos Iniciais, na pesquisa, na extensdo, na gestdo educacional
dos sistemas de ensino e das unidades escolares de Educacdo Bésica, nas diversas
modalidades e demais atividades pedagégicas, visando a um constante didlogo com
os principios da equidade social, da democracia, da cidadania, dos direitos humanos,
do respeito a diversidade de género, raca e religido e com a realidade do territorio do
Agreste Meridional. (UFRPE, 2019, p.18)

Tomando como pilar a interconexdo entre teoria e pratica, perante a qual é formado o
professor-pesquisador, com competéncias e habilidades para atuar enquanto profissional que
vai investigar a sua pratica, o curso em 2018, alinhado as politicas nacionais, ofertou a
possibilidade de inserir os estudantes no Programa Residéncia Pedagdgica. Para ingressar no
programa, que teve expectativa de 24 bolsas, 0 estudante precisou passar por processo seletivo,

ter cursado ao menos 50% do curso e, dentre outras coisas, firmar termo de compromisso.

Como atribuicdes, os discentes tinham que

3.1.1 participar das atividades definidas pelo projeto;

3.1.2 dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa a, no minimo, 8 horas semanais as
atividades do PRP, sem prejuizo do cumprimento de seus compromissos regulares
como discente;

3.1.3 tratar todos os membros do programa e da comunidade escolar com cordialidade,
respeito e formalidade adequada;

3.1.4 atentar-se a utilizacdo da lingua portuguesa de acordo com a norma culta, quando
se tratar de comunicacdo formal do programa;

Editora e-Publicar — Residéncia pedagogica: desafios e potencialidades na formacéo de
professores

37



3.1.5 assinar Termo de Compromisso do programa;

3.1.6 restituir a CAPES eventuais beneficios recebidos indevidamente do programa,
por meio de Guia de Recolhimento da Unido (GRU);

3.1.7 informar imediatamente ao coordenador de area qualquer irregularidade no
recebimento de sua bolsa;

3.1.8 elaborar portfolio ou instrumento equivalente de registro com a finalidade de
sistematizacdo das a¢des desenvolvidas durante sua participacdo no projeto;

3.1.9 apresentar formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho,
divulgando-os nos semindarios de bolsista residente promovidos pela instituicdo;
3.1.10 participar das atividades de acompanhamento e avaliacdo do PRP definidas
pela CAPES;

3.1.11 assinar termo de desligamento do projeto, quando couber. (BRASIL, 2018)

Observando as incumbéncias que o edital n°® 16 /2018 da UFRPE para selecdo de
discentes residentes do programa, é possivel compreender ainda mais que o PRP, nos cursos de
licenciatura, especialmente no curso em questdo, compde o leque de possibilidades de
aprendizagem que os estudantes no processo formativo docente. O ser professor, na dimensao
de legitimacdo profissional para fins de exercicio, naturalmente precisa ser tutelado por
instituicdes legalmente incumbidas para tal, cuja funcdo €, a partir das politicas publicas de
formacdo de professores ja mencionadas e dos seus planos de curso, dentro de perspectivas
epistemoldgicas e politicas, organizar o que os professores devem aprender na sua formacéo

inicial. Assim, por formacao inicial:

entende-se que 0s processos institucionais de formagéo de uma profissdo que geram
a licenga para o seu exercicio e o seu reconhecimento legal e publico. Os cursos de
licenciatura, segundo a legislacao brasileira, sdo os responsaveis pela formagdo inicial
de professores para atuacdo nos niveis fundamental e médio e devem corresponder ao
que a legislacao propde em relacdo aos seus objetivos, formatos e duragdo (CUNHA,
2013, p. 612).

Dessa forma, os centros de formacdo de ensino superior sdo os lugares por exceléncia
de oferta de conhecimentos epistemoldgicos sobre a constituicdo dos processos educativos para
os licenciandos, lugar de formacdo e também de conformacdo de estratégias politicas. Sdo 0s
espacos de formacao inicial que impde suas caracteristicas institucionais, desenham o perfil de
profissionais que formam, modificam ou acrescentam ‘“‘contingéncias as trajetorias gerais da
formacdo, tornando-se uma caracteristica relevante das instituigdes e das interagdes humanas”
(CUNHA, 2013, p. 617).

O lugar de formacao, entdo, tem extrema importancia social, porque indica o quanto se
avangou - ou ndo - na perspectiva de pensar a sociedade, assim como em torno de um
determinado objeto de conhecimento - no nosso caso a educagdo. Compreendemos entéo que a
grande provocacao para o PRP € articular o que € estudado na universidade ao ato de ensinar

na pratica na escola, entre o que os tedricos apontam e o que € vivenciado cotidianamente.

O ato de ensinar surge frequentemente como um ato banal que se efetua na
continuidade de uma atividade especulativa ou pratica: ‘quem sabe alguma coisa, ou
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a quem sabe fazer alguma coisa, parece facil e natural transmiti-lo a outros’. Essa
visdo é incompativel com o nivel de qualificagdes que a sociedade exige atualmente
aos professores e com a complexidade técnica e cientifica dos servicos que eles séo
chamados a prestar. [...] A complexidade do ensino tem sido demasiadas vezes
ignorada, banalizando-se a atividade docente e desvalorizando-se as suas referéncias
cientificas (NOVOA, 1989, p. 452)

As necessidades da pratica docente exigem dos professores conhecimentos que nao
somente 0s saberes académicos sdo capazes de dar conta. Cunha (2013) aponta que os saberes
necessarios a atuacdo no contexto escolar avangam sobre os conhecimentos teoricos e vao beber
na formacdo mais ampla dos sujeitos e que acontece continuamente, mesmo antes do ingresso
dos estudantes nos cursos de licenciatura, tendo em vista serem constituidos pelos multiplos

caminhos de formacéo familiar, formac&o cultural e trajetoria académica.

Ao inserir 0 estudante na realidade escolar, o curso de Pedagogia e 0 PRP cooperam
para tentar superar uma espécie de “pedagogia esvaziada”, em outros termos, combater uma

ideia de formac&o académica que busca uma

prética que se esvazia da teoria e tenta se sustentar nela mesma, pois, sabemos que a
préatica pela pratica ndo consegue abranger toda a gama de atribuicbes da educacdo,
nem tampouco cumprir com sua func¢éo na sociedade do conhecimento. Logo, ela ndo
encontra fundamento na proépria atividade. (CUNHA, 2013, p. 612)

A acdo do programa na escola, quando articula a formagdo académica para a agao
pedagdgica, reconhece a necessidade de mobilizacdo de diferentes saberes para executar
plenamente as praticas e experiéncias pedagogicas. Os saberes importantes para o exercicio da
docéncia, segundo Tardiff (2002) séo: os da formacao académica - aqueles que essencialmente
sdo adquiridos na formacéo inicial e continuada: os saberes disciplinares de campos de
formacdo - referentes aos campos epistemoldgicos especificos de cada area de formacéo: os
saberes curriculares - que designam 0 conhecer a trajetoria de organizacdo dos saberes
escolares, pensar que ha saberes que devem ser selecionados a partir da analise da realidade,
bem como compreender que ha préaticas culturais que ndo estdo em curriculos, mas que
constituem importante referencial para os estudantes; e, por fim, os saberes experienciais - que
sdo as taticas e estratégias que os professores constroem ao longo da sua trajetoria profissional

para melhor lidar com as situagdes cotidianas do seu ambiente de trabalho.

3. A IMPORTANCIA DA INSERCAO DO ESTUDANTE DE PEDAGOGIA NA
DINAMICA ESCOLAR

No processo de insercdo dos estudantes de Pedagogia da UFAPE na escola-campo, para

que os aspectos acima discriminados pudessem ser vivenciados, alguns dados precisaram ser
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apresentados as estudantes, para que conhecessem o terreno de atuacdo. Desta forma, foram

socializadas as informacGes de que a escola em que aconteceu o PRP é uma institui¢do grande,
contando com mais de 604 estudantes, com cerca de 62 funcionarios, entre professores,
auxiliares de servigos gerais, pessoal da merenda, secretaria e docentes. O perfil de alunado é
diverso, pois a escola agrega a populagdo estudantil de varios bairros. Em esséncia, sao
estudantes de baixa renda, oriundos de comunidades violentas e com muitas questdes

particulares.

Nesse contexto, foram contactadas quatro professoras das turmas para que autorizassem
a atuacdo das residentes, em duplas, nas suas respectivas turmas. Nem todas as professoras
permitiram a nossa atuacdo, tendo sido negada a insercdo das residentes em sala por duas
docentes. Este episodio exigiu, entdo, uma reorganizacdo da distribuicdo das licenciandas e
denotou para elas a imprevisibilidade, caracteristica do trabalho na escola. Ndo foi possivel
saber qual o motivo que levou as professoras a se sentirem desconfortaveis com 0 nosso
trabalho, mas a situacdo serviu para que as residentes percebessem a importancia da consulta
as estruturas organizacionais e as necessarias adaptacdes provindas das interacdes situacionais
comuns ao cotidiano docente. Além disso, na escola, a necessidade de reorganizacao de rotas é
constante, o que ndo descaracteriza a necessidade de boa formacédo, pelo contrario, ficou
evidente, para as professoras em formacdo, a necessidade de ampliacdo do repertorio de
estratégias de trabalho para a adequacéo, quando for pertinente. Através da PRP, as estudantes

compreenderam quem:

A formagéo passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes: saberes de uma
pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia
pedagdgica. O que coloca os elementos para produzir a profissdo docente, dotando-a
de saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido de que ndo compdem um corpo
acabado de conhecimentos, pois 0s problemas da préatica profissional docente néo séo
meramente instrumentais, mas comportam situacfes problematicas que requerem
decisbes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito
de valores (PIMENTA, 1999, p 30.)

Sanada essa quest&o, as estudantes iniciaram a sua atuagao conforme Plano de Trabalho,
realizando observaces, regéncias, reorganizacao dos planejamentos e avalia¢cdes. Ao longo do
periodo de imersdo na escola outros desafios foram sendo apresentados, como desisténcia e
readaptacdo dos turnos de atuacdo das residentes, necessidade de reunifes semanais para
avaliacdo da atuacdo para o seu reposicionamento quando necessario e readaptacédo das praticas.
Outras questdes, mais de cunho identitario também surgiram, como as dificuldades em trabalhar
com criangas com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem, a falta de identificacdo

com determinadas tematicas e turmas, impasses sobre o trabalho em dupla, falta de articulagéo
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com as professoras da rede municipal responsaveis pelas turmas nas quais as residentes estavam

atuando, resultando na necessidade constante de reviséo das atuacoes.

Em outras situac@es, houve plena interacdo entre professoras e residentes, elaboragédo
de estratégias a partir de iniciativas proprias, ampliacao do que tinha sido feito inicialmente e

sucesso do que foi proposto, como podemos ver no relato de uma das alunas residentes:

A turma é o quinto ano do Ensino Fundamental, com a faixa etaria de 10 a 11 anos de
idade, no total de 38 alunos matriculados. Sendo dois deles com necessidades
especiais. A escola trabalha com projetos na sala de leitura e a verificacdo de
aprendizagem é por meio de conceito. Faz-se o planejamento curricular
bimestralmente. Tem na sala a lousa branca, a mesa da professora (pequena) e as
carteiras dos discentes. A professora regente tem uma interagdo exemplar com os
estudantes, onde 0s mesmos fazem perguntas e sentem-se motivados a aprender 0s
contelidos apresentados por ela. A mesma apresenta dominio de conteudo e de sala e
sempre que o tempo permite de acordo com a disciplina, produz trabalhos
diferenciados para tornar o ensino-aprendizagem mais dindmico, juntamente com
outros professores. Na sala de aula tem um apoio para os estudantes com necessidades
especiais 0 que contribui para o desenvolvimento do trabalho escolar. Entretanto, as
dificuldades em aprendizagem sdo uma constante no ambiente e a docente sugeriu-
me intervir, no ano de 2019, com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes,
pois ambas exercitam a interpretacdo de texto, a oralidade, e a producdo textual
que € a maior dificuldade de toda a turma (Residente A).

Com relacédo a caracterizacao da sala de aula por meio do observado foi possivel notar
que a sua estrutura é precaria, pois era muito pequena e apertada e ndo possuia muita
ventilagdo, o que dificultava a aprendizagem, principalmente ap6s o intervalo. O calor
e a poeira eram grandes fatores, e colaboravam para que os discentes ficassem
dispersos. Na verdade, a escola é dividida em duas partes: a parte de cima € mais
ventilada e espagosa, com a ampliagdo e construgdo de mais salas; a parte de baixo é
precaria, com salas pequenas, apertadas e muito quentes, 0 que torna o trabalho
desenvolvido pela professora mais dificil. A infraestrutura escolar afeta de modo
direto a qualidade de aprendizagem a que todos tém direito, sendo, assim, as condi¢des
precarias na escola implicam no processo de construgdo e desenvolvimento do
educando. Na sala observada, numa turma de terceiro ano do ensino fundamental, no
turno matutino, hd 27 criangcas matriculadas, porém apenas 22 frequentam a escola.
[...] A relagdo professor-aluno se dava de forma amigavel e respeitosa e sempre
mantendo os limites de forma que todos os discentes se sentiam a vontade para tirar
suas davidas e fazer questionamentos a respeito do assunto dado. Sendo assim, a
professora é o elo mediador entre o conhecimento e o aluno que, além disso, era
perceptivel nesta relagdo um elo emocional e afetivo. J& na relagéo aluno-aluno foi
perceptivel a interacdo entre todos, o que favoreceu a aprendizagem a medida que
havia dialogos entre eles sobre suas dividas e questionamentos, pois a medida que ha
uma interacéo existe a transmissdo de conhecimentos.

(Residente B)

As situacdes elencadas expdem a natureza do trabalho nas escolas, que sdo espacos
organizados, dispondo de certa autonomia pedagogica, que se reverte em uma constante
distensdo entre responsabilidade e liberdade. Estas distensdes, bem como a heterogeneidade das
experiéncias culturais e contradigdes que a escola possui, a transformam em um ambiente
perfeito por exceléncia para que os estudantes de licenciatura possam compreender 0 processo
educativo que 14 acontece como um espaco de interagcdes humanas. Este ultimo aspecto sendo

0 estruturante também da propria profissdo docente.
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Consequentemente, trata-se de pensar a formacéo do professor como um projeto Unico
englobando a inicial e a continua. Nesse sentido, a formagdo envolve um duplo
processo: o de autoformacgdo dos professores, a partir da reelaboracdo constante dos
saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos
escolares; e o de formacgéo nas instituicdes escolares onde atuam. Por isso é importante
produzir a escola como espaco de trabalho e formacdo, o que implica gestdo
democratica e praticas curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes
de formacdo continua, cujo primeiro nivel é a formacdo inicial. (PIMENTA, 1999, p
29.)

Como pudemos perceber, o ser professor, mesmo com a importancia de discussoes
teoricas e da necessidade de qualificacdo constante, ndo é atividade burocréatica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanico e simplesmente se aplica no contexto
de trabalho. E fundamental para esse profissional em formagio reconhecer que “nas praticas
docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, como problematizacéo, a
intencionalidade para encontrar solucfes, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento a
situagoes de ensino complexas...” (PIMENTA, 1999, p. 27). Assim, a docéncia como trabalho
de formagdo que exige flexibilidade, deve ser fortemente contextualizada e marcada pelas
contingéncias situacionais, sendo necessario observar menos as estruturas globais e mais as

microestruturas.

Analisando a imprevisibilidade constatada, claramente que o trabalho do professor nao
é sobre a matéria inerte, ou de carater apenas técnico. Nesse sentido, apesar do saber académico
apresentar essa informacao constantemente, é na escola que compreendemos 0s componentes
da docéncia, nela vemos na prética o valor social da formacdo e sua complexidade. E 14 que
percebemos que ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres

humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, a experiéncia aqui apresentada nos ajuda reconhecer que a inser¢do de estudantes
de licenciaturas, ainda no periodo de graduagdo, no contexto escolar, colabora para estes
refletirem na acéo, sobre acdo e na acgdo-reflexdo, o que indica, ja na formacao inicial, que a
PRP ajuda na construcdo de um perfil profissional de analise continua da préatica. A formacéo
desse profissional reflexivo o levara a rejeitar propostas que se desloquem da realidade, que
ndo levem em consideracdo as condi¢cBes socio-politicas e a ndo aceitar praticas
antidemocraticas. Comparando a postura dos residentes quando iniciaram as atividades do PRP
e depois de 18 meses, afirmamos a defesa do Programa e a sua importancia, bem como as

praticas que levem cada vez mais os estudantes a refletirem sobre a sua atuagéo, pois estes, com
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a sua participacdo no Programa, tiveram a oportunidade de se compreenderem como autores da

pratica social, com o desenvolvimento da sensibilidade profissional, planejando maneiras de

autoformacao, produtoras de atividades que buscaram a liberdade e a emancipacao.
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CAPITULO IV

O ENSINO AJUSTADO NO CICLO DE ALFABETIZA:QAO: RELATO DE UMA
EXPERIENCIA VIVIDA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Leila Nascimento da Silva
Benigna de Holanda Cavalcanti Sobrinha

RESUMO

Neste capitulo buscamos problematizar a importancia de se realizar um ensino do processo de
alfabetizacdo que considere as heterogeneidades dos estudantes. Na intencdo de contribuir
com a reflexdo sobre possiveis estratégias de ensino nessa direcdo, socializamos
experiéncias vividas dentro do PRP, nas quais tentamos realizar um ensino mais ajustado as
necessidades das criangas. A vivéncia se mostrou desafiante, contudo o0s resultados
alcancados com a proposta mostraram que as estratégias adotadas para envolver os alunos e
garantir a progressao das aprendizagens foram acertadas. A turma participou bem de todas as
etapas do projeto, com um bom engajamento; e os alunos puderam fazer reflexdes importantes
sobre a escrita, por meio de desafios cognitivos ajustados a sua necessidade.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Heterogeneidades. Ensino ajustado.

1. INTRODUCAO

A busca pela homogeneidade das turmas desconsidera as particularidades de cada aluno.
De acordo com Dourado (2005), o processo de aprendizagem acontece em ritmos diferentes,
cada crianca aprende a sua maneira, portanto, a heterogeneidade faz parte do processo de ensino
e aprendizagem, sendo assim necessario que a intervencdo pedagogica seja ajustada as

necessidades de cada estudante.

Numa perspectiva construtivista, Onrubia (1996) defende o conceito de ‘“ajuda
ajustada”, baseado na ideia de que a intervengao pedagdgica tem como objetivo contribuir para
gue o aluno desenvolva aprendizagens significativas e que estas gerem conflitos cognitivos

adequados para seu nivel de conhecimento.

Para o desenvolvimento dessa ajuda ajustada, o autor supracitado toma como base o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, proposto por Vygotsky (1991), no contexto

escolar. A ZDP é a distancia entre o grau da realizacdo de uma tarefa desenvolvida por uma
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pessoa sozinha (aluno) e o grau de realizacdo que uma pessoa pode alcancar sendo ajudada por

outra mais experiente (professor). Ou seja, é preciso que essa ajuda seja a mais adequada
possivel, considerando o nivel de conhecimento de cada estudante, ou seja, o que ele ja sabe
em relacdo aos contetidos a serem estudados e como desafia-lo a reconstruir tais conhecimentos.
Assim, ao desenvolver uma ajuda ajustada, o professor criard uma ZDP e nela podera intervir

e dar o suporte necessario.

Como vemos, a heterogeneidade de conhecimentos entre alunos de uma mesma turma
é um tema que vem ganhando destaque entre os debates académicos (CORTESAO, 1999;
SILVEIRA, 2013; SILVA e FELIX, 2018;). Reconhecemos que ndo hé turmas homogéneas em
nenhuma etapa de escolarizacdo e nunca teremos. Porém, durante muito tempo essa
heterogeneidade ndo era levada em consideracdo e o ensino geralmente acontecia de forma
muito semelhante para toda a turma, sem nenhuma diversificacdo das estratégias por parte dos

docentes.

Em se tratando de turmas em processo de alfabetizacdo, nos parece que essa
diversificacdo de niveis de conhecimento dos alunos se evidencia muito mais. Muitas vezes o
professor do 1° ano do Ensino Fundamental, por exemplo, se depara com uma turma composta
por alunos que vieram da Educacdo Infantil, com muitas experiéncias escolares ja vividas e
muitas aprendizagens sobre o universo da escrita ja desenvolvidas e alunos que estdo tendo a
oportunidade de, pela primeira vez, frequentar uma escola, as vezes advindos de lares onde

guase ndo se tém contato com a escrita.

E nesse contexto que ressaltamos a importancia do trabalho docente na realizacio de
um ensino ajustado que possibilite a todos os alunos avangarem em seus conhecimentos sobre
a escrita, independentemente do nivel em que comecam o ano. Nesse capitulo buscamos discutir
essa perspectiva de ensino que se adéqua as necessidades individuais de cada aluno, com a
mobilizacdo de diferentes estratégias didaticas, recursos didaticos e atividades de niveis

diferentes a serem ofertadas.

Para tanto, vamos socializar uma experiéncia de ensino, ocorrida no ano de 2019, dentro
do Programa Residéncia Pedagogica, na qual tivemos a oportunidade de realizar, com um grupo
de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, uma proposta ajustada de ensino, na qual as
atividades planejadas consideraram o nivel de conhecimento sobre o sistema de escrita de cada

crianga.
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2. A HETEROGENEIDADE DE CONHECIMENTOS SOBRE A ESCRITA DOS
ALUNOS E O ENSINO AJUSTADO

N&o consideramos que seja uma tarefa facil alfabetizar um individuo. S8 muitos os
saberes docentes envolvidos nessa agédo. Leal (2005), por exemplo, salienta que um primeiro
tipo de saber seria saber “O que ¢ alfabetizagdo”. O professor precisa se apoiar em uma
determinada concepcéo de alfabetizacdo para tomar suas decisdes pedagdgicas. Em se tratando
do contexto atual, a perspectiva mais amplamente defendida ¢ a de que o conceito de
alfabetizacdo esteja atrelado ao conceito de letramento, garantindo que, a0 mesmo tempo, as
criancas aprendam ndo so a ler e a escrever como a fazer uso desses conhecimentos em praticas
diversas, presentes em nossa sociedade. Ja um outro tipo de saber necessario envolveria a
compreensdo dos objetos de ensino, tais como o sistema de escrita alfabética, o conceito de

texto, género textual, entre outros.

Os desafios, no entanto, ndo param por ai e o professor ainda precisa compreender as
hipoteses de escrita elaboradas pelos seus alunos, 0s percursos que fazem para até se tornarem
alfabetizados e, sobretudo, saber mobilizar esses conhecimentos a servico de um ensino
ajustado. Esse ultimo saber, em especial, nos interessa bastante por ser um dos focos desse
nosso trabalho: “os tipos de intervengao didatica que sao utilizados para ajuda-los a percorrer
esses caminhos, assim como as consequéncias dessas diferentes intervengdes pedagdgicas;
entre outros” (LEAL, 2005, p. 90).

Porém durante muito tempo ndo existia uma preocupacao em atender essas necessidades
especificas de cada aluno, uma vez que todos eram vistos como iguais, dependendo apenas do
esforco para ter sucesso na aprendizagem. Tal posi¢éo refletia uma concepcao de aprendizagem
passiva, na qual os individuos eram vistos como mero receptores de informacdes e, portanto,

incapazes de pensar e elaborar hipdteses sobre como se escreve.

Com base nessa concepcao de aprendizagem, a forma de ensinar seria Unica para todos,
seguindo um passo a passo praticamente 0 mesmo para todas as turmas em processo de
alfabetizacdo. Estamos falando dos nossos conhecidos métodos tradicionais de alfabetizagéo
(infelizmente ainda bem presentes na educagéo brasileira), os quais tratam os alunos como
homogéneos e considerarem que a repeticdo é suficiente para os mesmos se alfabetizarem,

como esclarece Silva (2014):

Os métodos tradicionais de alfabetizacdo, ao considerarem a escrita como um codigo,
acreditam que a memorizacdo seria suficiente para o aprendiz se alfabetizar,
desconsiderando a necessidade de leva-lo a compreender o funcionamento da escrita
alfabética. Nessa perspectiva, ndo ha necessidade de refletir sobre o sistema de escrita,
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como também de propor atividades diferenciadas que considerem os diferentes
conhecimentos dos aprendizes. Diante disso, a proposicao de atividades padronizadas,
coletivas, com muita repeticdo, seria suficiente para levar os aprendizes, tratados
como sujeitos homogéneos, a memorizagéo do codigo (SILVA, 2014, p. 20).

Neste sentido, os diferentes niveis presentes na sala de aula eram (sao!) silenciados com

essas atividades padronizadas.

Atualmente esse debate sobre a heterogeneidade de conhecimentos vem ganhando mais
espaco na escola e nos meios académicos. Passa-se a analisar o potencial das turmas de alunos
que possuem seus niveis de aprendizagens tdo diversos. Uma sala heterogénea precisa ser

encarada ndo como um problema, mas sim uma fonte incessante de conhecimentos maltiplos.

A autora Cortesdo (1999) é uma das estudiosas que vem buscando problematizar essa
questdo do ensino ajustado. Ela compreende o quanto € dificil realizar esse ajustamento, embora
seja necessario: “A actividade produtiva dos alunos ndo ¢, alias, facil de conseguir sendo atraves
de um trabalho que se lhes apresenta como minimamente interessante” (CORTESAO, 1999, p.
14). Ou seja, estimular os alunos a desenvolver seu conhecimento ndo é uma tarefa facil, o
professor tem que estar atento, procurando meios, tentando n&o s6 conhecer suas dificuldades,
mas, sobretudo o que lhes € distinto, o que lhes é caracteristico, pois, a heterogeneidade nédo é
problema, ela é uma oportunidade impar de demonstracdo de habilidades e trocas de

experiéncia, de conhecimento entre esses individuos.

3. A IMPORTANCIA DE SE CONHECER BEM A TURMA PARA A REALIZACAO
DE UM ENSINO AJUSTADO

Sabemos que hoje, devido as mudancas de concepcao de ensino e aprendizagem, sdo
grandes os esforcos para se mudar a concepgéo de avaliagdo que por muito tempo vigorou e,
infelizmente, ainda vigora em uma parte das institui¢cbes de ensino: a avaliagdo como mera
mensuracdo da aprendizagem. Nessas praticas avaliativas, os professores se reconhecem como
os detentores do saber e os seus alunos como tabulas rasas que servem de deposito de

conhecimento a serem armazenados atraves de exercicios de repeticdo e decoreba.

O sistema de ciclos trouxe justamente uma proposta que vem tentando romper com essa
concepcao de avaliacdo, mostrando que a avaliacdo ndo pode ser vista como meio para medir
ou classificar os educandos que estariam aptos ou ndo para avangarem no ensino. Como

abordado por Albuquerque e Morais (2007),

diferentemente de uma pratica tradicional de alfabetizacdo e avaliacdo, na perspectiva
construtivista e interacionista de ensino, e também na perspectiva inclusiva, avaliam-
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se as conquistas e as possibilidades dos estudantes ao longo do ano escolar, e nao
apenas os impedimentos e as condutas finais e acabadas (ALBUQUERQUE E
MORAIS, 2007, p. 25).

Nessa direcdo, o intuito ndo € so avaliar os erros e as habilidades que ndo conseguiram
ser concretizadas, mas, sim, as capacidades desenvolvidas, aquilo que se conseguiu progredir.
Conhecer o aluno torna-se, portanto, fundamental e a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita

pode contribuir para isso.

As pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1999) trazem subsidios para a discussdo da
heterogeneidade de nivel de conhecimento em relacdo a escrita, tendo em vista o delineamento
dos percursos que os individuos enfrentam para apropriacdo do sistema alfabético. A teoria
influenciou muito o processo de alfabetizacdo nas Ultimas décadas, fazendo os educadores
repensarem suas praticas ao alfabetizar, externando de forma intensa que cada aluno aprende

em determinado momento e de maneira diferentes.

Os dados dos estudos realizados pelas supracitadas autoras apontaram que as criangas

passariam por etapas ou niveis pelos quais passam os alfabetizandos. Seriam elas:

Na primeira etapa, a pré-silabica, a crianca ainda ndo percebe que a escrita registra no
papel os sons que pronunciamos. E muito comum que ainda ndo consiga distinguir as diferencas
entre o desenho e escrita, mas com o desenvolvimento de atividades adequadas, ainda nesta
fase, pode-se notar grande progresso. Um deles é o fato de as criangas comegarem a entender

que para se escrever utilizamos letras e ndo desenhos ou rabiscos.

Na segunda etapa, o nivel silabico, a crianca ja percebe que a escrita nota os sons das
palavras que falamos, concebendo que em cada silaba pronunciada coloca-se uma letra,
introduzindo o reconhecimento da relagéo existente entre a parte oral e escrita. Em um primeiro
momento essa relacdo pode notar apenas a gquantidade de silabas (silabico de quantidade);
depois a escolha dessa letra pode levar em consideragdo o som escutado, ou seja, a crianga
continua utilizando uma letra por silaba, mas ha um avanc¢o quanto a letra utilizada que ja possui
valor sonoro convencional e corresponde a um dos fonemas que formam a silaba em quest&o.
A0S poucos, a crianga vai percebendo que uma silaba pode conter mais de uma letra (etapa

silabico-alfabética).

No altimo nivel, as criancas j& sdo capazes de criar notagdes, mesmo podendo apresentar
erros ortograficos. Desenvolvem o conhecimento e o uso dos valores sonoros que cada letra

pode assumir, e conseguem fazer a traducdo do oral em escrito e vice-versa.
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Ao conhecer esses niveis de aprendizado da escrita, o professor pode buscar estratégias

para que seus alunos progridam tendo como base o respeito e a valorizagéo da heterogeneidade.
Ja “a avaliacdo da aprendizagem torna-se um instrumento a servi¢co da intencionalidade
educativa, ou um instrumento da aprendizagem [...]” (DARSIE, 1996, p.49); entendida nao

como algo momentéaneo, mas rotineiro, impulsionador das aprendizagens.

4. RELATO DA EXPERIENCIA DE ENSINO AJUSTADO EM UMA TURMA DO
CICLO DE ALFABETIZACAO

4.1 CONTEXTUALIZANDO A PROPOSTA

A experiéncia ocorreu dentro do Programa Residéncia Pedagdgica, no qual se constitui
uma das acGes que integram a Politica Nacional de Formacéo de Professores e tem por objetivo
induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na escola de educagdo bésica, a partir da segunda metade de seu curso.
Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencéo
pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do

licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora (a universidade).

O campo de atuacdo foi uma escola publica da rede municipal de Garanhuns-PE, durante
0 ano de 2019. Na ocasido da vivéncia, a sala da turma, a qual desenvolvemos a experiéncia,
possuia problemas estruturais, tais como pouca iluminacdo e ventilacdo, o espaco fisico
reduzido. Isso de alguma forma prejudicava os estudantes durante as atividades e os deixavam

agitados por causa do calor.

As paredes da sala eram decoradas pelas atividades realizadas pelos alunos durante o
ano, 0 que chamava bastante a atencdo das criancas. As imagens coloridas do alfabeto e
numerais também ficavam expostas e ajudava bastante os estudantes na hora das atividades
guando precisavam lembrar como era a grafia de alguma letra ou nimero. Pareceu-nos que a
sala era realmente vista como um lugar propicio para a aprendizagem dos alunos; e 0s materiais

postos na parede buscavam colaborar com esse processo.

A turma em que realizamos a vivéncia era um grupo de 19 alunos, do 2° ano do Ensino
Fundamental/Anos Iniciais, sendo 12 meninas e 7 meninos, entre as idades de 7 e 8 anos. Para

conhecer melhor o perfil da turma foi aplicada uma atividade diagndstica a todos os alunos. Ao
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analisar as atividades, em relagdo ao nivel de conhecimento sobre a escrita, identificamos que

havia uma variacao de niveis com base nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999).

Na escrita de dois alunos identificamos a fase pré-silabica, em que a crianga comeca a
usar as letras que conhece ou pode criar letras em rabiscos, pois acredita que “[...] para poder
ler coisas diferentes (isto &, atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva
nas escritas” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 202)

A fase silabico-alfabética caracterizou a escrita de dois alunos. Nessa fase percebe-se
um grande avango na escrita da crianca, se desprendendo da regra “uma letra para cada silaba”
como acreditava ser a forma de representar a escrita, comeca a fazer uma analise mais profunda
quando a escrita da silaba, assim em alguns momentos representa a silaba com mais de uma
letra (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

O nivel 5 ou escrita alfabética caracterizou a grande maioria dos alunos, quinze criancas
ja mostraram compreender como o sistema de escrita alfabética funciona e o que ele
representa/nota. Apesar da evolucdo até aqui, Ferreiro e Teberosky (1999) adverte que isso ndo
quer dizer que a crianca ja tenha superado todas as dificuldades, que agora estardo relacionadas

a ortografia.

Conhecermos o perfil dos alunos da turma envolvida nos ajudou a pensar um

planejamento adequado a diversidade de conhecimentos que eles possuiam sobre a escrita.

Acompanhamos essa turma durante quase todo o ano letivo (mar¢o a outubro) e
realizamos varias vivéncias com temas, areas e objetivos diferentes. Para tanto, priorizamos
adotar, como forma de organizacdo do trabalho pedagdgico, as sequéncias didaticas e 0s
projetos didaticos, pois acreditamos que tais modalidades contribuem para um tratamento mais

aprofundado e interdisciplinar dos contetdos.

Durante as observacdes realizadas dentro do Programa Residéncia Pedagdgica sentimos
falta de atividades relacionadas a algumas disciplinas como Geografia e Ciéncias da Natureza.
Em conversas informais com a professora da turma foi relatado por ela que, muitas vezes, as
aulas dessas disciplinas eram substituidas pelas de Lingua Portuguesa e Matematica, pois, havia
uma cobranga da secretaria de educacdo de que os alunos precisavam o quanto antes aprender
a ler e escrever. Dessa forma, buscamos, por meio de praticas interdisciplinares, proporcionar
novas experiéncias de aulas que estabelecessem uma boa relacéo entre as variadas disciplinas,
buscando contribuir com as praticas desenvolvidas pela professora naquela turma, bem como

com a aprendizagem significativa dos alunos.
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O relato que socializaremos aqui mostra um desses momentos. Trata-se de um projeto

didatico cujo tema foi: “dgua, conhecer para cuidar: uma proposta interdisciplinar” nos
possibilitou abranger conhecimentos das areas de Geografia, Ciéncia, Matematica e Portugués,
por meio de atividades que envolviam o Letramento e a Apropriacao do sistema de escrita pelos

alunos.

Consideramos que a leitura do mundo é fundamental para que todos nos, que vivemos
em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania, desenvolvemos um projeto pensando em
favorecer momentos para leitura do mundo onde a crianca esta imersa. Para tanto, buscamos
refletir sobre o papel da Geografia e da Ciéncia no Ensino Fundamental, de maneira
interdisciplinar. Concordamos com Marques (1993) que destaca a importancia de articular

disciplinas de modo que sejam desenvolvidas praticas em que 0s eixos tematicos se envolvam.

Outro aspecto importante que marca nosso planejamento foi a busca em realizar
atividades diversificadas que consideravam os niveis de conhecimento sobre a escrita dos
alunos da turma. Como foi dito anteriormente, a turma era heterogénea e havia alunos numa
etapa mais inicial de apropriacdo da escrita e outros que ja tinham consolidado essa apropriacdo
ou estavam quase la&. Acreditamos que o mais viavel para lidar com a diversidade de
conhecimentos dos alunos na alfabetizacdo seja a diversidade de estratégias, visto que
proporciona diferentes percursos para a aprendizagem de todos os alunos. Entdo, houve
momentos em que as atividades foram coletivas, a mesma para todos, garantindo que a turma
se percebesse como turma, mantendo a unidade; e momentos em que organizavamos os alunos
para vivenciarem atividades diferentes, conforme seus niveis de aprendizagem. Vejamos a

seguir o detalhamento desse projeto.

4.2 A VIVENCIA DO PROJETO DIDATICO “AGUA, CONHECER PARA CUIDAR:
UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR”.

Com base na andlise da atividade diagndstica buscamos desenvolver préaticas que
atendessem a heterogeneidade da turma, de modo que todos os alunos pudessem participar.
Para tanto foram utilizados recursos, como mausicas, historias, projecdo de imagens, videos e
jogos, que sé&o motivadores e auxiliam no processo de ensino e aprendizagem em relagdo ao
conteudo proposto (SOUZA, 2007).

Assim, o primeiro dia teve inicio com uma dindmica, envolvendo perguntas simples e

introdutérias relacionadas a agua com o objetivo de ouvir os alunos e saber o que eles ja
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conheciam sobre o tema. Apds, foi apresentado em slide um trecho da histéria em quadrinhos

da Turma da Mdnica que trazia informac0es sobre a formacao do planeta Terra, mostrando que
ele é composto mais por dgua do que por terra seca. A leitura foi feita pelas pesquisadoras e
apos foi feita uma roda de conversa sobre a histdria. Algumas imagens foram apresentadas em
sequéncia, uma do globo terrestre e dois graficos sobre a quantidade de &gua potavel, com o

objetivo de aprofundar o conhecimento sobre as caracteristicas da agua potavel.

Para ajudar na sistematizacdo desses primeiros momentos foram entregues atividades
escritas impressas desenvolvidas com base nas hipoteses de escrita dos alunos. Foram duas
atividades diferentes para que pudessemos atender os alunos que se encontravam em niveis

iniciais da escrita e aqueles mais avancados, como pode ser Vvisto a seguir:

Atividade para os estudantes em hipotese Silabico-Alfabética e Alfabética
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Fonte: compilacéo do autor
Nessa atividade, os alunos puderam relembrar onde podemos encontrar agua no planeta
Terra, que foi o conteudo central da aula e ainda puderam refletir sobre a escrita. Tanto na
hipédtese silabico-alfabética quanto na alfabética, os alunos precisam refletir ainda mais sobre o

som das letras, ou seja, os fonemas. Por isso, foi entregue a mesma atividade para os dois
grupos.
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Apo6s a atividade foi feita uma roda de conversa sobre a utilizacdo da agua, com a
questdo proposta pelas pesquisadoras “Quando utilizamos agua?”, para ressaltar a importancia
do uso no dia a dia. Apés ouvir todos os alunos, foi reproduzida a musica “Agua, de Arnaldo

Antunes”; a letra foi projetada em slide e a musica na caixa de som.

Ap6s a musica foram projetadas também imagens sobre os estados da &gua. Seguindo a
analise das imagens, a turma foi organizada em trios e cada grupo possuia alunos de diferentes
hipbteses de escrita, de modo que um ajudasse o outro. Foi entregue as equipes um jogo da
memoria, no qual os pares eram formados por imagens e palavras, de modo que as criancas

pudessem relacionar as imagens com as letras e palavras que as representassem.

Fonte: compilacdo do ator

O segundo dia intervencdo teve como objetivo abordar sobre “a disponibilidade da
agua”. Para introduzir o tema foi reproduzido um video sobre a contaminagdo da dgua entre
criangas, apds seguiu o debate com a turma sobre 4gua contaminada e como evitar 0 uso desta
agua. Em outro momento, os alunos observaram imagens projetadas em slide com amostras de

aguas e foram questionados sobre qual a origem e como foi usada aquela agua. Apés ouvi-los,
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as pesquisadoras questionaram: “Como poderiamos descobrir de onde veio a agua e como ela

foi usada?”

Depois de ouvir os alunos, foram formados grupos de cinco criangas, mais uma vez
organizados com alunos que possuiam diferentes hipdteses de escrita, para que se ajudassem e
desenvolvessem a atividade no pétio. Foi entregue aos grupos amostras de dgua para fazerem a
andlise, apresentando todas as caracteristicas da dgua e ainda descobrir para que aquela dgua

foi usada ou de onde ela veio.

Junto a amostra foi entregue uma folha para anotarem as informac6es. Assim, os alunos
foram estimulados a adotar procedimentos tipicos de profissionais, como observar, tomar
dados, fazer anotagdes e registros, analisa-los, etc. Em se tratando da escrita foi desenvolvido
um trabalho de equipe entre as criancas, de modo que os mais avancados ficaram responsaveis

por registrar e 0s outros em ditar o que deveria ser escrito na lista.

S

Fonte: compirlagéo do autor Fonte: compilagao do autor

Ap0s a observacdo, os alunos retornaram a sala e cada grupo apresentou as descobertas
sobre sua amostra de agua, os aspectos que haviam encontrado e de onde possivelmente a agua
teria vindo. Neste momento, foi possivel notar a participacdo dos alunos em hipdteses iniciais,
além dos que estavam mais avancados. Essa participa¢do ¢ muito importante para que sintam-
se ativos e inclusos em todas as atividades, o desenvolvimento oral das criancas também é muito

importante nesse processo de desenvolvimento da leitura e escrita.
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Para dar inicio ao terceiro e ultimo momento de intervencdo, que teve como tema

“Preservando a agua”, as pesquisadoras leram o texto: “A Agua do planeta vai acabar?”. A
leitura teve o objetivo de ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto e ainda
resgatar tudo que ja foi trabalhado nos outros dois momentos de intervencdo. Com o auxilio do
projetor foi realizada a leitura de um mapa quanto a composicao de agua no planeta para propor
a discussdo sobre a quantidade agua potavel que encontramos, permitindo que os alunos
reflitam sobre o uso da dgua. Apds a discussao, foi reproduzido um video com o tema “Por que
precisamos economizar dgua?”, que trata sobre os usos da agua, o desperdicio e propostas para

economizar.

W@ os 50

Fonte: compilagdo do autor Fonte: compilagéo do autor

Apbs o video foi entregue aos alunos uma folha em branco com o formato de uma gota
de agua onde eles desenharam exemplos de uso da agua no dia a dia, com base nas discussdes
ja feitas e no video. Neste momento, tomamos como base o que diza BNCC (BRASIL, 2017),
em relacdo ao uso de estratégias para que os alunos vivenciem diversas formas de expressao e

linguagens, como as artes visuais:

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagfes, cancdes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas
experiéncias contribuem para que as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca (BRASIL, 2017,
p. 39).

Ao fim do momento do desenho foi entregue aos alunos um exemplar do poema “Agua
doce” a leitura foi feita pela professora e os alunos acompanharam o texto; antes e durante a
leitura foram exploradas as caracteristicas do género. Apos a leitura foi entregue aos alunos
uma atividade escrita. As atividades foram planejadas diferenciadas com o objetivo de atender,
novamente, a heterogeneidade da turma em relacéo as hipéteses de escrita alfabética dos alunos,
com a preocupacéo de que fossem estimulados a refletirem sobre a escrita e respondessem com

autonomia.
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Atividade para os estudantes em hipétese alfabética e silabico-alfabética
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Fonte: compilacao do autor
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Como ultima proposta da atividade de intervencdo, foram apresentadas imagens de
folhetos diversos e realizamos uma roda de conversa sobre o género “folheto”. Os alunos
analisaram as imagens, destacando possiveis caracteristicas e finalidades desse género textual.

Entre as falas, muitos afirmaram ja terem tido contato com esse género no centro da cidade,
onde séo entregues diferentes tipos de folhetos.
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No final da conversa, reforcamos a importancia da fungéo social desse género e foi
proposto que os alunos escrevessem um folheto com o tema “Por que devemos nos preocupar
com a falta de dgua?” O texto do folheto foi desenvolvido de forma coletiva e oralmente pelos
alunos. As pesquisadoras atuaram como escribas, assim a grande maioria participou da
producéo textual, mesmo aquelas criangas que ndo tinham a autonomia da escrita. Depois, todas

copiaram o texto em uma folha de papel e ilustraram.

Fonte: compilagédo do autor Fonte: compilagdo do autor

A proposta de compartilhar o folheto animou os alunos. Com isso, buscou-se coloca-los
como agentes de mudanca em seu meio social e ainda promover a consciéncia sobre 0 uso da

agua e sobre quais atitudes podem ser tomadas para preserva-la.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da experiéncia vivida pudemos promover uma participacdo ativa dos alunos na
conscientizacdo do préximo, fazendo-os compreender a importancia da agua para a vida
humana. Quanto a heterogeneidade da turma buscamos desenvolver atividades em que todos 0s
alunos pudessem participar e refletir, tanto as de escrita fazendo atividades diferentes, como as
atividades praticas, 0s jogos, as rodas de conversa, as atividades em grupo. Todas tiveram como
objetivo ndo deixar ninguém de fora e promover um ensino ajustado, que pudesse contribuir
para o desenvolvimento de todos os estudantes, independentemente do nivel de escrita que

possuiam, na ocasido da vivéncia.

Os resultados alcangados com a proposta mostraram que as estratégias adotadas para

envolver os alunos e garantir a progressdo das aprendizagens foram acertadas. A turma

Editora e-Publicar — Residéncia pedagogica: desafios e potencialidades na formacéo de
professores



participou bem de todas as etapas do projeto, com um bom engajamento; e os alunos puderam

fazer reflexfes importantes sobre a escrita, por meio de desafios cognitivos ajustados a sua

necessidade.
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CAPITULO V

LITERATURA DE CORDEL: DA CULTURA A ESCRITA

Rhaysa de Lima Soares
Leila Nascimento da Silva

RESUMO

O presente artigo é fruto da participacdo no Programa Residéncia Pedagogica, financiado pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em parceria com a
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)/Unidade Académica de Garanhuns
(UAG). A pesquisa consiste na aplicacdo de um projeto de intervencao elaborado com base em
um periodo de observacgdes na turma participante, com objetivo de reconhecer a importancia do
género textual poema aplicado a cultura local, através da literatura de cordel, de forma
interdisciplinar. As disciplinas envolvidas sdo lingua portuguesa, geografia e arte. Como
resultados, destacamos o avango dos estudantes em relacdo a producdo textual e nas demais
disciplinas envolvidas, assim como em relacdo a postura dos estudantes em relacdo a
capacidade realizar exposigdes orais; discutir e argumentar de forma mais segura. Destacamos
ainda a importancia de aproximar estes estudantes da cultura local, promovendo o
conhecimento acerca desta e valorizando as tradigdes nordestinas.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura de cordel. Interdisciplinaridade. Cultura local.

INTRODUCAO

O presente artigo é fruto da participacdo no Programa Residéncia Pedagogica,
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
realizado em parceria com diversas universidades, dentre elas, a Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE)/Unidade Académica de Garanhuns (UAG).

Nesta perspectiva, a nossa pesquisa consiste na aplicacdo de um projeto de intervencéo
elaborado com base em um periodo de observacdes na turma participante, com objetivo de
reconhecer a importancia do género textual poema aplicado a cultura local, através da literatura
de cordel e de forma interdisciplinar. As disciplinas envolvidas sdo lingua portuguesa, geografia

e artes.

Para alcancar o objetivo proposto tracamos as seguintes metas: Resgatar 0s
conhecimentos prévios sobre o género textual poema; diferenciar os varios tipos de poema;
introduzir o género poema de cordel; conhecer a histéria da literatura de cordel; compreender

0s conceitos geograficos de paisagem e lugar; produzir literatura de cordel; apropriar-se do
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sistema de escrita alfabética por meio de producdo textual, jogos e atividades; exercitar a

interdisciplinaridade; sediar evento de propagacéo da cultura nordestina e literatura de cordel.

A pesquisa foi efetivada em uma escola municipal de Garanhuns — PE, em uma turma
de 5° ano do ensino fundamental, com 35 alunos matriculados. Todas as atividades foram
realizadas no periodo da manha. A primeira etapa foi de observacdo sistematica e elaboracdo
do projeto de intervencdo didatica sob orientacdo das professoras responsaveis pelo programa,
e a segunda etapa foi de aplicacdo do projeto, sob supervisdao da professora preceptora do

programa, também regente da turma em questao.

Para a construgdo deste trabalho nos respaldamos nos estudos de Marcuschi (apud
Miller, 2010), Resende (2005), Boemel e Cristiano (2016), Schneuwly & Dolz (2004), Rojo
(2008), Bazerman (2005), dentre outros autores.

Como metodologia utilizamos o projeto de intervencdo ja mencionado, composto por
exposicoes dialogadas, rodas de conversa, momentos de leitura, estudos dirigidos, elaboracao
de cartazes, jogos, exibicdo de &udios e videos, produgdes textuais, aula-passeio, dentre outras.

Ao longo da efetivacdo da pesquisa, pudemos perceber como a concep¢do dos
estudantes e da professora regente acerca da importancia da literatura e da valorizacdo da
cultura local tem se modificado. Também ficou claro o desenvolvimento dos alunos nas
producdes textuais, no que diz respeito a escrita, ao dominio do contetdo, proveniente também
das disciplinas de geografia e artes, que estdo sendo utilizadas como mote para a producédo de
cordéis; da capacidade de argumentacdo e da adesdo dos alunos no desenvolvimento das

atividades.

METODOLOGIA

A seguir resumiremos a sequéncia de atividades elaboradas para atingirmos os objetivos
do Projeto de Intervencdo Didéatica aplicado ao longo do ano letivo de 2019, uma vez por

semana.

1° Momento: Leitura coletiva do livro “Cores em cordel”, de Maria Augusta de

Medeiros.
Material didatico: Livro “Cores em Cordel”, de Maria Augusta de Medeiros.

Contetdos/Observacdes: Leitura e oralidade.
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2° Momento: Apresentacdo do tema a ser estudado: Literatura de Cordel.

Material didatico: Data show, computador, cartolina, lapis para quadro.
Contetudos/Observacdes: Identificacdo do género textual poema;
Historia da literatura de cordel.

3° Momento: Exposic¢éo dialogada sobre o género poema.

Material didatico: Quadro e lapis piloto.

Contetdos/Observacdes: Caracteristicas dos poemas; Caracteristicas dos poemas de
cordel; Identificacdo dos textos de poemas de cordel em meio a outros poemas; Textos orais e

textos escritos; Métrica e rima.
4° Momento: Jogo caga rimas.
Material didatico: Jogo Caca rimas.
Conteldos/Observac@es: Exercicio de consciéncia fonologica.
5° Momento: Exibicdo de uma reportagem sobre a literatura de cordel.
Material didatico: Data show, computador.

Contetdos/Observacdes: Caracteristicas dos poemas; Caracteristicas dos poemas de
cordel; Identificacdo dos textos de poemas de cordel em meio a outros poemas; Textos orais e

textos escritos; Género Textual Repente; Historia da literatura de cordel.
6° Momento: Analise de folhetos de cordel.
Material didatico: Folhetos de Cordel, caderno, lapis, cartolina, lapis para quadro.

Contetdos/Observacdes: Caracteristicas dos poemas de cordel; Estrutura dos poemas

de cordel; Métrica e rima.

7° Momento: Exibicédo e discussdo da segunda parte da reportagem sobre literatura de
cordel.

Material didatico: Data show, computador.

Conteudos/Observagdes: Caracteristicas dos poemas de cordel; Estrutura dos poemas

de cordel; Historia da literatura de cordel; Métrica e rima.
8° Momento: Apresentacao de um cordel em video.

Material didatico: Data show, computador, caderno, lapis, cartolina, lapis para quadro.
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Conteudos/Observagdes: Caracteristicas dos poemas de cordel; Estrutura dos poemas

de cordel; Textos orais e escritos — diferengas e semelhancas.
9° Momento: Apresentacao da biografia de alguns cordelistas classicos do Nordeste.
Material didatico: Data show, computador.

Conteudos/Observagdes: Historia da literatura de cordel; Contextualizacdo histérica da
Regido Nordeste; Caracteristicas do poema de cordel.

10° Momento: Estudos sobre cordelistas contemporaneos.
Material didatico: Biografias impressas, cartolina, lapis para quadro.

Conteudos/Observagdes: Género textual biografia; Historia da literatura de cordel;
Caracteristicas/estrutura dos poemas de cordel.

11° Momento: Atividade sobre paisagem e lugar por meio de fotografias.

Material didatico: Fotografias impressas, cartolina, cola, tesoura, lapis de quadro, papel

sulfite, 1apis, borracha, caneta.
Conteudos/Observagdes: Introducdo aos conceitos geograficos de paisagem e lugar.
12° Momento: Oficina de xilogravuras.

Material didatico: Data show, computador, pratos de isopor, tinta preta, papel carbono,

tesoura, cola.
Conteudos/Observagdes: Introducéo a técnica Xilogravura.
13° Momento: Oficina de cordel.
Material didatico: Quadro, lapis para quadro, caderno, lapis, dicionario.

Conteudos/Observagdes: Producdo textual; Problemas matemaéticos; As quatro
operacOes matematicas; Conceitos de paisagem e lugar.

14° Momento: Planejamento e preparacao da Feira do Cordel.

Material didatico: Cartolina, TNT, feltro, lapis para quadro, cola, tesoura, grampeador,

régua e os materiais produzidos ao longo da sequéncia didatica.

15° Momento: Visita ao Atelier J. Borges/Museu da Xilogravura, Museu do Cordel e a
Casa Museu Mestre Vitalino.
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Material didatico: Onibus de transporte escolar, lapis, caderno, cAmeras fotogréaficas,

gravadores de voz.
Contetdos/Observacdes: Aula préatica para revisdo do contetdo estudado na sequéncia.
16° Momento: Feira do Cordel com participacéo de poetas cordelistas da Cidade.

Material didatico: Material produzido no momento anterior, data show, computador,

lanche tipico, descartaveis.

Contetdos/Observacdes: Este momento, idealizado pela professora em formacao, sera
construido juntamente com a preceptora/professora regente e os estudantes do 5° ano, com

apoio da gestdo da escola.

DESENVOLVIMENTO

Em muitas salas de aulas, em pleno século XXI, ainda nos deparamos com realidades
em que o que predomina nas aulas de Lingua Portuguesa séo atividades voltadas para o trabalho
com a escrita de palavras e frases soltas, sem um contexto, e muitas vezes, com vocabulario
distante da realidade dos estudantes, praticas que ndo trazem contribui¢des significativas para
0 processo de ensino-aprendizagem dos educandos. Assim, autores como Schneuwly & Dolz
(2004), Marcuschi (2009), Miller (2009), Rojo (2008), Bazerman (2005), dentre outros,
defendem que, por este motivo, é importante que o professor trabalhe em sala de aula com a

elaboracdo textual.

Desse modo, o trabalho com géneros textuais € uma experiéncia que auxilia os
estudantes a irem além da compreensao do texto, e se tornem pessoas mais criticas, que refletem
sobre o que leem, ao estarem em contato com variados géneros textuais. No estudo da Lingua
Portuguesa, nos deparamos com uma infinidade de géneros e tipos textuais, cada um, com sua

funcao e especificidade, seja este oral ou escrito. Para tanto, Beth Marcuschi diz que

[...] mais do que levar o aluno a compreender os aspectos formais que organizam o0s
diferentes géneros textuais, é fundamental leva-lo a refletir sobre as préticas socias
em que 0s géneros se inserem e o0s discursos e temas que neles circula. [...Jalém disso,
é fundamental que sejam levados a refletir sobre as estratégias linguisticas que se
apresentam como relevantes na escrita do texto. (MARCUSCHI, 2010, p. 79).

O trabalho com géneros textuais pode ser bastante enriquecedor, pois a partir de
determinado género tem-se a possibilidade de trabalhar diferentes eixos de Lingua Portuguesa,

de modo que atenda aos aspectos fundamentais da comunicacéo, além de contetdos de qualquer
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outra disciplina. Essa comunicagdo se d& a partir da compreensdo das ideias, de forma oral ou

escrita.

Ao tratar de texto oral e escrito € que devemos estar atentos, pois o escrito, se difere do
oral, embora tenha-se géneros que podem ser trabalhados em ambos 0s eixos, como é o caso da
Literatura de Cordel, presente neste Projeto, visto que ha essa distin¢cdo pelo fato de que os
textos orais e escritos quando produzidos sdo produzidos em condicOes, aspectos e contextos
diversos. Isto ndo significa que um se sobressaia ao outro, pois cada um possui uma funcgéo
distinta, assim como valores e sentidos singulares. Destacamos ainda que € atraves da producéo
textual, que se pode perceber o nivel de conhecimento e visdo de mundo dos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. Assim, autores como Santos, Mendonga, Cavalcante (2007) nos

esclarecem que:

Os textos, para serem compreendidos, necessitam do conhecimento do leitor/ouvinte
sobre 0 mundo de que falam, sobre a sociedade em que estdo inseridos e também sobre
lingua em que sdo escritos/falados. Por exemplo, entender uma publicidade, uma
noticia de jornal, assistir uma novela ndo sdo atividades simples, apresentam uma
complexidade tal que, até hoje, ainda ndo podemos descrever esse processo com
clareza. Para a compreensdo de qualquer texto, e também para a sua producéo,
convergem, dinamicamente, fatores linguisticos, sociais e culturais. (SANTOS;
MENDONGCA; CAVALCANTE, 2007, p.28).

Concordamos com estes autores, ja que 0s géneros textuais fazem parte das mais
variadas situacOes cotidianas das pessoas e, de alguma forma, influenciam nas suas tomadas de
decisbes, nas relacGes interpessoais, dentre outros aspectos. Da-se a isto a importancia de se
trabalhar essa tematica em sala de aula, aqui especificamente com a literatura de cordel, que
marca bastante a cultura nordestina, onde vivemos e, por isso, prezamos pela valorizacao e
perpetuacdo de nossas tradi¢Ges. Para que comecem a se familiarizar com textos o mais cedo
possivel, e assim poder ampliar sua visdo de mundo, propusemos tal projeto de intervencao.

Isto posto, relembramos importante fala de Beth Mascuschi (2010):

Os géneros sdo vistos como dindmicos e de expressiva plasticidade, sdo constitutivos
das praticas discursivas e socias, exercem fun¢des sociocognitivas no contexto das
relagdes humanas e ndo funcionam de forma independente nem autbnoma na
produgdo de significados. [...] os géneros textuais se fundam na recorréncia, mas ndo
na rigidez, de agdes vivenciadas pelos usuarios em determinados contexto sdcio-
histérico e cultural. (MARCUSCHI, 2010, p. 78.)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados encontrados, destacamos primeiramente o avango dos estudantes em
relacdo a producdo textual. Também pudemos notar melhora nas outras disciplinas envolvidas,

assim como em relacdo a postura dos estudantes, que demonstram um importante
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amadurecimento, pois sdo capazes de discutir e argumentar de forma mais segura. Destacamos

ainda a satisfagdo em poder aproximar estes estudantes da cultura local, promovendo o

conhecimento acerca desta e valorizando as tradigdes nordestinas.

A vivéncia do projeto nos possibilitou um momento impar de construcdo de
conhecimento, que foi sediar um evento de literatura de cordel. Esse evento aconteceu de forma
pioneira na escola, pois foi uma iniciativa independente que nasceu com a ades@o ao programa
Residéncia Pedagogica. 1sso significou uma troca bastante rica entre a turma participante e as
outras turmas da escola, que puderam contemplar o trabalho realizado. E importante salientar
que através desse evento, o programa alcancou maior visibilidade dentro da escola,
principalmente por parte da direcéo, além de ter chamado a atencéo de artistas da cidade (dentre
os quais foram estudados e homenageados pelos estudantes), contando com um momento extra,

de visita desses artistas para conhecer o nosso trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa constatamos a importancia de se desenvolver nas escolas projetos
como esse, que ao envolver os alunos nos contetdos do curriculo, com aulas diferenciadas e
mais dinamicas ao invés das praticas tradicionais adotadas anteriormente, se mostra eficaz ao

processo de ensino-aprendizagem do educando.

Além disso, o projetou buscou aliar os conteudos escolares a temas, que apesar de pouco
trabalhados, sdo fundamentais para a construcdo da identidade dos estudantes, a exemplo da

cultura, resgatado nesse trabalho por meio da literatura de cordel.

O presente trabalho contribuiu ainda, com a formacéo da pesquisadora, ao promover o
contato com o tema trabalhado e a imersdo na sala de aula. Esta foi uma grande oportunidade
de conhecer e obter experiéncia na area de atuacdo ainda durante a graduacdo, podendo aliar

teoria e pratica, ao conhecer e participar da rotina desafiante de uma escola.
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VI CAPITULO

RESIDENCIA PEDAGOGICA E ESTAGIO CURRICULAR: UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA DE SOCIALIZACAO DO CONHECIMENTO

Kétia Costa Lima Corréa de Araujo

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as potencialidades de articulacdo e socializacdo das
experiéncias dos Estagios Curriculares as praticas da Residéncia Pedagogica, desenvolvidas no
curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) - Unidade
Académica de Garanhuns/PE (UAG), atual UFAPE. A articulacdo da residéncia pedagdgica ao
estagio supervisionado ocorreu através do projeto de extensdo intitulado “lll Seminério de
Socializacdo dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia da UFRPE/UAG e |
Socializacao das préaticas do PRP”, realizado em junho de 2019, como uma atividade de ensino
do componente curricular estagio supervisionado. O artigo esta organizado em trés eixos de
andlise: 1) o estagio supervisionado e a Residéncia Pedagodgica enquanto espacgos formativos;
2) as propostas dos Estagios Curriculares e da Residéncia Pedagdgica desenvolvidas no curso
de Pedagogia da UFRPE-UAG; 3) a andlise do Ill seminario de socializacdo das experiéncias
dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia da UFRPE/UAG e | Socializacdo das praticas
do PRP. Tal articulacdo revelou-se uma potente ferramenta de formacdo e socializagdo do
conhecimento produzido nesses espacos de formacdo, a partir das vivéncias na escola e na
universidade. Tal experiéncia oportunizou aos estagiarios e residentes aprofundar o
conhecimento da escola enguanto instituicdo complexa, de modo articulado aos conhecimentos
estudados ao longo do curso de Pedagogia na UFAPE.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado, Programa de Residéncia Pedagogica,
Formacdo de Professores.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar as potencialidades formativas e de articulacéo
entre as experiéncias dos Estagios Curriculares e as praticas da Residéncia Pedagdgica
desenvolvidas no curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
- Unidade Académica de Garanhuns/PE (UAG), atual UFAPE.

Como professora das disciplinas de Estagios Curriculares do curso de Pedagogia da

UAG/UFRPE e, também, como docente orientadora® do PRP no periodo de agosto de 2018 a

% Termo utilizado no Programa Residéncia Pedagdgica para designar o docente responsavel pela orientacdo dos
residentes no &mbito da universidade.
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janeiro de 2020, é que vislumbramos as potencialidades formativas de articulagdo das

experiéncias vivenciadas pelos estudantes nos Estagios as préaticas do PRP nas escolas, através
do Projeto de Extensao intitulado “III Seminario de socializagdo das experiéncias dos estagios

curriculares no curso de Pedagogia da UFAPE”, realizado em junho de 2019.

Encontramos nesses espagos formativos as possibilidades de fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre a universidade e a escola da Educagédo Bésica, €, ainda, de fomentar
o desenvolvimento de projetos de ensino e extensdo no ambito do curso de Pedagogia da
UAG/UFRPE, de modo a consolidar uma sélida formacéo inicial de professores calcada na

relagdo entre teoria e pratica.

A experiéncia de articulacdo desses espacos formativos aconteceu através do Projeto de
Extensao intitulado “Seminarios de Socializagdo das Experiéncias dos Estagios Curriculares do
Curso de Pedagogia da UAG/UFRPE”. O referido projeto surge no &mbito das disciplinas de
Estagios Curriculares em 2017 e hoje se encontra na quarta edi¢do. O projeto de extensdo faz
parte do calendario do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFAPE, e tem como objetivos
intensificar a reflexdo sobre a relacdo entre teoria e préatica e fortalecer os vinculos entre as
escolas da Educacdo Basica e a Universidade. Ressalte-se que a experiéncia de articulacao das
Experiéncias dos Estagios Curriculares as praticas do PRP ocorreu na terceira versdo do
referido projeto intitulado: “IIl Seminario de Socializagdo dos Estagios Curriculares e I
Socializacdo das Préaticas do Programa de Residéncia Pedagdgica — Curso de Pedagogia da
UFRPE/UAG”, realizado nos dias 25 e 26 de junho de 2019, na UAG/UFRPE.

E com base neste contexto que o presente artigo se situa. O artigo esta organizado em
trés eixos de discussdo: 1) discussdo tedrica sobre o estagio supervisionado e o PRP enquanto
espacos formativos; 2) as propostas dos Estagios Curriculares e da Residéncia Pedagdgica
desenvolvidas no curso de Pedagogia da UFRPE-UAG; 3) a analise do Il seminério de
socializacdo das experiéncias dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia da
UFRPE/UAG e | Socializacdo das préaticas do PRP.

ESTAGIO CURRICULAR E RESIDENCIA PEDAGOGICA: ESPACOS
FORMATIVOS DE PRODUCAO E SOCIALIZACAO DE CONHECIMENTOS

Os estudos sobre Estagio Supervisionado (PIMENTA; LIMA, 2008; LUDKE, 2013;
SILVESTRE, 2011), entre outros, o colocam como campo de conhecimento e eixo articulador

dos curriculos dos cursos de formacao de professores, o qual é vinculado a temas como relagado
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entre teoria e pratica, relacdo entre universidades e escolas da rede publica, relacdo entre ensino,

pesquisa e extensdo, conforme aponta os estudos de Aradjo (2015). Nessa perspectiva, o Estagio
Supervisionado perpassa toda a organizacédo curricular dos cursos de formacéo de professores,

de modo que a relacdo entre teoria e pratica é o eixo de toda a formacéo docente.

Ademais, o Estagio Supervisionado como um componente curricular obrigatorio dos
cursos de formagdo de professores (BRASIL, 2015; BRASIL CNE/CP n. 28/2001), é 16cus
privilegiado para a pesquisa e a producdo do conhecimento, com possibilidades de intervengdes
pedagdgicas na pratica escolar e social. Desse modo, por meio dos Estagios, € possivel articular
uma solida formacéo calcada na relacdo teoria e pratica, articulando os contetidos especificos
aos conteudos pedagdgicos, todos, objetos de estudo da Pedagogia. Os estudos apontam ainda
gue o estagio é um espaco produtivo para consolidar a relacdo teoria e pratica e fortalecer os

vinculos entre universidade e escolas da Educacdo Bésica. Vejamos na citacdo a seqguir:

O estdgio permite um canal produtivo entre a universidade e a Educacdo Basica,
reconhecendo, por um lado, a distAncia existente entre esses dois niveis de
escolaridade; e, por outro, a ndo supremacia de uma instituicdo sobre a outra,
evidenciando e acolhendo a contribuicdo que cada uma das institui¢Ges, dentro de sua
esécificidade, deva oferecer a funcdo da outra nos cursos de formacdo (GIROTTO;
CASTRO, 2013, p. 178,179).

Entre outras possibilidades, o campo de Estagio Curricular possibilita ao estagiario
reconhecer a complexidade da profissdao docente aliada a compreensdo dos contextos e das
condigOes de producdo da profissdo docente (PIMENTA; LIMA, 2008). Podemos, ainda,
afirmar, o Estagio Curricular é um componente importante para uma aproximacao entre escolas
e universidade, de modo a estabelecer um didlogo permanente entre as instituices, e 0s

diferentes tipos de aprendizagens vividas nesses locais de formacao.

Sabe-se que um dos grandes desafios dos cursos de formacéo de professores encontra-
se na busca permanente de fortalecer o didlogo entre universidade e escolas da Educacao
Bésica, ou seja, a indissociabilidade entre teoria e pratica. Entendemos aqui a universidade
publica federal como uma instituicdo social, um bem pablico (SANTOS, 2005), cuja missdo é

0 ensino, a pesquisa e a extensao.

O tripé ensino — pesquisa — extensao torna a universidade publica um locus privilegiado
de producéo de conhecimentos, de saberes e culturas, e, principalmente um espaco plural de
formacdo do pensamento critico. Entendemos que a universidade publica visa a uma formacao
humanistica, cientifica e técnica com vistas ao desenvolvimento dos territérios nos quais ela se

insere. Uma universidade que se ocupe, portanto, com os desafios colocados pela
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contemporaneidade como a sustentabilidade ambiental e social dos territorios, conforme Santos
(2005).

A PROPOSTA DOS ESTAGIOS CURRICULARES E DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UAG/UFRPE: UMA
EXPERIENCIA DE ARTICULACAO

A proposta dos Estagios Curriculares do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE foi
pensada de modo a possibilitar a articulagdo entre a teoria e a pratica como eixo formativo que
perpassa todo o curso. A reflexdo teorica, a pesquisa e a intervencdo pedagdgica nas escolas
campo da rede municipal de Garanhuns/PE e nos municipios circunvizinhos fazem parte do
percurso formativo dos estudantes. O estudante percorre o caminho da pesquisa, da
problematizacdo e, a partir desta problematizacdo, elabora e desenvolve um projeto de
intervencdo pedagdgica com um forte sentido formativo (ZABALZA, 2014). Tal postura
possibilita um olhar investigativo sobre a préatica profissional com vistas a alternativas de

solucdes.

Consideramos que, a pratica de cada escola, as aprendizagens de contetdos especificos
e o0 desenvolvimento de habilidades dos estudantes, com suas especificidades, passam a ser
objeto de analise e investigacdo da formacédo dos futuros professores/Pedagogos. Ademais, do
processo investigativo emerge uma problematica que poderad ser alvo de uma intervencéao.
Identificar uma questdo, planejar uma intervencao e realiza-la constitui-se uma rica experiéncia

formativa de construcdo do conhecimento no estagio supervisionado.

As disciplinas de Estagios possuem uma carga horéria de 75h sendo assim distribuidas:
45h para a discussdo teorica e 30h para a pratica nas escolas. Quanto a sua natureza os estagios
estdo assim organizados: 1) Estagio | em Educacdo Infantil; 2) Estagio 1l nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental; 3) Estagio Il em Gestdo Escolar; 4) Estagio IV em docéncia nas
modalidades de ensino da Educacdo Basica, a critério do/a estagiario/a. A dindmica das
atividades pedagogicas consta de estudo e planejamento das estratégias metodoldgicas para as
intervengdes pedagogicas na escola, bem como de momentos para socializar as préaticas
vivenciadas nas escolas campo de estagio. Nesse processo esta presente a reflexdo sobre as
condigdes sociais da escola, as dificuldades encontradas pelos estagiarios e os desafios da
profissdo docente.
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No quadro a seguir, listamos 0s eixos tematicos que compdem a parte tedrica de cada

uma das disciplinas e o periodo do curso no qual o componente curricular é ofertado:

QUADRO 1: Eixos Tematicos dos Estagios Curriculares

NATUREZA DO | PERIODO TEMATICAS DISCUTIDAS NA

ESTAGIO PARTE TEORICA DA
DISCIPLINA

Estadgio Curricular 1 em 50 -Estdgio e formacdo de docentes de

Educagdo Infantil educacdo infantii em Cursos de

Pedagogia. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil;
-Plano Nacional de Educacdo - Lei n°
13.005/2014 - especificamente 0 que
trata sobre Educacéo Infantil,

-O estagio curricular e a didatica na
formacéo de professores;

-0 ludico na construgdo
interdisciplinar da aprendizagem;
-Rotina, organizacdo de atividades e

projetos na Educacédo Infantil.

Estagio Curricular 1l nos 6° -O Estagio curricular nos anos iniciais
anos iniciais do Ensino

do ensino fundamental — apontamentos
Fundamental

sobre o processo de insercdo no campo
de estagio;

-Projeto de intervencdo pedagogica na
escola;

-Saberes a ensinar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, propostos em
Livros Didaticos e em orientacOes
curriculares;

-A interdisciplinaridade como um
movimento articulador no processo

ensino aprendizagem;
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-A polivaléncia no contexto da
docéncia nos anos iniciais da

escolarizacédo basica.

Estagio Curricular 111 em
Gestao Escolar

70

-Estdgio em Gestdo Escolar: uma
analise do contexto social da escola e
de sua organizacdo  politico-
administrativo-pedagdgica;

- Os diferentes modelos de gestdo
escolar;

-A  gestdo escolar democratica:
mecanismos de participacdo na escola;
-O projeto politico pedagdgico:
pressupostos  epistemoldgicos e
organizacao do trabalho pedagdgico;
-A préatica pedagogica de gestores e

coordenadores escolares.

Estagio Curricular 1V nas
modalidades de ensino da
Educacdo Basica:
Educacéo Especial,
Educacdo do Campo,
Educacdo de Jovens e
Adultos.

80

-Principios norteadores das Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacdo Basica;

-Diretrizes  Operacionais para 0
Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacédo Especial;
-Diretrizes  Operacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA;
-Diretrizes  Operacionais para a
Educagdo Bé&sica nas escolas do
campo;

-Os desafios da docéncia na Educacéo
Especial; na Educagdo do Campo e na

Educacéo de Jovens e Adultos.

Fonte: Ementas das disciplinas dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia da UAG/UFRPE em 2019.
Os Estégios Curriculares do curso de Pedagogia buscam agugar um olhar investigativo

sobre a pratica profissional docente, associado a reflexdo critica sobre as condicGes sociais as
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guais a escola estd inserida. Nesse processo, 0 estudante complementa e fortalece as

aprendizagens disciplinares, mas, também, forma atitudes e valores com vistas a formacéao
humana e cidadd dos estudantes da educacdo bésica nas escolas da rede de ensino de

Garanhuns/PE e de cidades circunvizinhas a este municipio.

As experiéncias vivenciadas a cada semestre nas disciplinas de Estagios tém ratificado
a percepc¢ao de que, na atuacao docente, ndo basta o dominio do conhecimento teérico das areas
especificas do conhecimento, mas, sobretudo, € preciso saber ressignifica-lo a partir dos saberes
especificos da escola, da sua propria cultura (NOVOA, 2009), na perspectiva de saber

solucionar as situacdes imprevistas apresentadas pela pratica escolar cotidiana.

A proposta da Residéncia Pedagdgica foi implementada no curso de Pedagogia
UFRPE/UAG, em agosto de 2018. Os residentes deveriam estar regularmente matriculados no
curso e cursando a segunda metade do curso (5° periodo). A Residéncia Pedagogica
desenvolvida neste curso contemplou um periodo de ambientacdo na escola — para observagao
e caracterizagcdo do ambiente escolar e, na sequéncia, com o desenvolvimento de estudos
tedrico-metodoldgicos voltados ao planejamento e as estratégias pedagogicas a serem
realizadas na escola. Esse periodo também é chamado de imerséo, conceito utilizado no PRP —
Edital n. 6/2018.

Os residentes do curso, sob a supervisdo de um preceptor da escola de educacédo basica
e de um docente orientador da universidade, realizaram estudos tedrico-metodoldgicos a serem
desenvolvidos pelos residentes em sala de aula. Sob a orienta¢do do docente na universidade e
em parceria com professores das diversas metodologias de ensino de contetdos especificos
deste curso, os residentes elaboraram oficinas e atividades para as regéncias, em sala de aula,
nas escolas parceiras. Ao final do programa, os residentes elaboraram um relatorio final e um
artigo sobre as atividades vivenciadas ao longo do programa. A Residéncia Pedagdgica no curso
de Pedagogia da UFRPE concluiu suas atividades em janeiro de 2020, perfazendo um total de
440h. No quadro abaixo, apresentaremos as principais tematicas desenvolvidas nos ciclos
formativos ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica.
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QUADRO 2 - TEMATICAS ESTUDADAS NOS CICLOS FORMATIVOS DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA - 2019/2020

Planejamento escolar e Projeto - Estudo e discusséo sobre as diferentes
Politico-Pedagdgico (PPP) instdncias de planejamento escolar.
Importdncia do  Projeto  politico
pedag6gico na organizagdo do trabalho
pedagogico na escola.

Cotidiano de sala de aula e 0 ensino de | - Discussédo sobre a rotina escolar e as
Lingua materna formas de organizagdo do trabalho
pedagdgico, com énfase no ensino de
Lingua Portuguesa;

- Modalidades de organizacédo do trabalho
pedagdgico (foco em Projetos didaticos e
sequéncias didaticos)

Jogos no ensino de Lingua Portuguesa | - Analise e criagéo de jogos didaticos com
foco na apropriacdo do Sistema de escrita
e ortografia

Jogos para a Educacéo Inclusiva - Apresentacdo e analise de jogos
didaticos de alfabetizacdo para serem
utilizados nos atendimentos as criangas
com deficiéncia.

O ensino da Oralidade - Reflex&o sobre as dimensdes do ensino
da oralidade e as praticas de letramento.

Fonte: Sistematizacdo propria.

As tematicas estudadas nos ciclos formativos partiram da necessidade de aprofundar os
conhecimentos pedagdgicos voltados ao planejamento escolar e a organizacdo de processos de
organizacao e gestdo de projetos pedagdgicos, assim como estudar os contetdos especificos do
componente curricular Lingua Portuguesa, de modo a fortalecer a pratica pedagdgica docente

desenvolvida pelos/as residentes no cotidiano da escola.

Em relacdo a articulacdo entre os Estagios Curriculares e as praticas da Residéncia
Pedagogica do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE, conforme antecipamos, esta se deu no
ambito da realizacdo do projeto de extensdo intitulado “Seminarios de Socializagdo das
experiéncias dos Estagios do Curso de Pedagogia da UAG/UFRPE” como uma atividade das

disciplinas de estagio curricular.

Os objetivos deste projeto séo definidos em: 1) socializar as experiéncias vivenciadas

nos estagios curriculares I, 11 111, 1V do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE; 2) refletir sobre
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a relagdo teoria e préatica e intensificar os vinculos entre escolas da educacdo bésica e

universidade; 3) destacar aspectos interdisciplinares das préaticas observadas e vivenciadas; 4)
estimular o desenvolvimento de redes de colaboracdo entre profissionais que ja atuam na
educacdo e graduandos em Pedagogia da UAG/UFRPE. A finalidade do mesmo ¢é fomentar o
didlogo entre os atores envolvidos nos estagios curriculares (professores da educacgdo basica,
estudantes e docentes do curso de pedagogia da UAG) para compartilhar suas experiéncias e

seus saberes.

De acordo com Araujo e Teles (2018) o primeiro Seminério teve inicio em 2017, o
segundo em 2018 e o terceiro em junho de 2019. A cada ano o Seminario de Socializa¢do das
experiéncias vivenciadas nos estagios curriculares I, Il 11l, IV do curso de Pedagogia da
UAG/UFRPE vem se ampliando. Entre 2017 e 2019, tivemos um crescimento significativo no
numero de inscricdes e trabalhos apresentados na modalidade comunicacao oral, além da
exposicao de recursos didaticos e participacdo de convidados externos em mesas redondas.
Também foi possivel ampliar a participacdo das escolas da rede de Ensino de Garanhuns com
a presenca de gestores, professores e técnicos, bem como da participacdo de professores e

professoras do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE.

A programagdo dos Seminarios conta com mesas redondas para discussdo de temas
relevantes sobre a educacdo e a formacao inicial de professores, e apresentacao de relatos de
experiéncias. No evento ocorrido em 25 e 26 de junho de 2019, com uma carga horéaria de 16h,
a mesa redonda teve como tema: “Desafios da formagao inicial de professores na conjuntura
politica atual”. Neste Gltimo Seminério, contamos com a presenca de instituicdes como Escolas
Municipais e Secretaria de Ensino de Garanhuns, bem como com participacao da Universidade

de Pernambuco (UPE — Campus Garanhuns/PE), na composicado da mesa redonda.

Além disso, contamos com a parceria de professores das areas de contetdos especificos
do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE, tais como: Ensino de Geografia, Ensino de Ciéncias e
Ensino de Lingua Portuguesa, tanto na orientacdo de aspectos especificos dos projetos de
intervencdo, quanto na coordenacdo de sessOes de exposicdo de relatos de experiéncias

ocorridas no 11l Seminario.

Ao longo de todos os eventos realizados tivemos como protagonistas os estudantes e
professores do Curso de Pedagogia, e professoras, gestoras e técnicas da Secretaria de Ensino
de Garanhuns. Portanto, os Seminarios de socializacdo das experiéncias dos estagios da

UAG/UFRPE vém afirmando-se como um local de troca de saberes, de diferentes olhares, falas,
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modos de pensar e fazer a educacao nas escolas. Consideramos esse dialogo entre os diferentes

atores educacionais de suma importancia, pois possibilita refletir criticamente sobre os desafios
da formacdo docente na conjuntura atual, sobre a complexidade e os desafios da profissao
docente e suas condi¢cfes sociais, politicas e culturais e, finalmente, sobre a escola - sua

singularidade e cultura proprias.

Os resultados desse projeto de extensdo podem ser analisados a partir de sua
historicidade. Em 2017 foi realizado o primeiro Seminario de Socializacdo dos Estagios
Curriculares do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE. Neste primeiro seminario, contamos com
um namero de 100 participantes, entre estudantes e professores do curso de Pedagogia. Foram
apresentados 21 relatos de experiéncias, elaborados a partir das vivéncias dos estudantes do

curso no campo de estagio. Também houve exposicao de jogos e recursos didaticos.

Em abril de 2018, realizamos a segunda edi¢do do evento. Ampliamos a participacao,
com a presenca de um publico de 120 participantes, entre estudantes e professores do curso de
Pedagogia, e também professores, gestores e coordenadores das escolas da rede de ensino do
Municipio de Garanhuns. Foram 32 trabalhos apresentados sob a forma de relatos de
experiéncias, distribuidos em cinco sessdes. Contamos ainda com uma mesa redonda intitulada
“Universidade e escola: uma relagao de mao dupla”, na qual tivemos a oportunidade de ouvir
as professoras, gestoras e coordenadoras das escolas municipais de Garanhuns que recebem os
estagiarios do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE.

Isso possibilitou debatermos sobre os desafios de fortalecer os vinculos entre
universidades e escolas da educacgdo basica. O tema para a Mesa Redonda surgiu de reflexdes
relacionadas aos papéis que o estudante pode assumir nas experiéncias de estagio. E ainda,
como um dos resultados do Il Seminario realizado em 2018, tivemos a producdo de um Dossié
Tematico da Revista (Trans)Formagdo da UAG*, no qual foram selecionados dez (10) Relatos
de Experiéncias nos Estagios Curriculares, elaborados por estudantes/estagiarios, na ocasiao do

Il Seminario de Socializacéo.

Em 2019, realizamos o 111 Seminario de Socializagéo dos Estagios Curriculares do curso
de Pedagogia da UAG/UFRPE e a | Socializacdo das Praticas do Programa Residéncia
Pedagogica da CAPES — Nucleo Pedagogia da UAG/UFRPE. Ou seja, ampliamos o foco do
evento com a participacdo de estudantes e professores do curso de Pedagogia da UAG,

4 Revista Educagdo e (Trans)formagdo, Garanhuns. Dossié tematico “O estagio na formagdo inicial do pedagogo:
desafios contemporaneos”, out. 2018. Universidade Federal Rural de Pernambuco / Unidade Académica de
Garanhuns. Disponivel em: http://www.journals.ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao/index
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professores e gestores da rede de ensino de Garanhuns, e preceptores e residentes do PRP. Com

efeito, por meio da articulacdo entre os Estagios Curriculares e a Residéncia Pedagdgica do
curso, foi possivel socializar e refletir criticamente sobre as préaticas pedagogicas desenvolvidas
pelos estagiarios, residentes e preceptores das escolas municipais de Garanhuns que integram
0 Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia da UAG/UFRPE. De igual modo,
foi possivel contar com a colaboragdo de professores do curso de Pedagogia da UAG que

orientaram os residentes do programa em seus projetos de intervencdes nas escolas.

Quanto aos resultados deste Il Seminéario, tivemos um numero de 151 inscritos e
sessenta e cinco (65) trabalhos apresentados, na modalidade comunicacdo oral. O crescimento
do Projeto ao longo das trés edi¢des esta ilustrado no grafico a seguir:

Gréfico 1: Crescimento do Seminario de Socializacdo ao longo das trés edi¢des
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FONTE: arquivos do Projeto de Extenséo
Como podemos visualizar no gréafico 1 acima descrito, a amplia¢do tanto do nimero de
trabalhos apresentados, quanto do numero de participantes ao longo das trés edi¢bes do
Seminario de Socializacdo, fortalecem a consolidacdo do evento. Por exemplo, um exemplo,
aspecto que sinaliza o crescimento do evento foi necessidade de ampliacdo para dois dias de
atividades a partir da segunda edicdo e, além disso, a organizacdo de sessdes de apresentacao
concomitantes, na terceira edi¢cdo, em funcdo da quantidade de relatos submetidos ao

Seminario.

As apresentagdes dos trabalhos foi organizada/distribuida por temas relacionados aos
conteudos especificos de disciplinas como Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Arte, entre outras, bem como aos contetidos pedagogicos voltados a gestdo escolar.
Tanto as vivéncias dos projetos nas escolas, quanto a possibilidade de apresentar os resultados
obtidos no evento de socializagdo, sdo vistas pelos estudantes do Curso de Pedagogia da
UAG/UFRPE e pela comunidade educacional envolvida, como momentos de aprendizagem e
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consolidagdo da formacgéo profissional docente. Vejamos alguns depoimentos de residentes

sobre a oportunidade de socializar as préaticas da residéncia pedagdgica no referido Seminério:

Participar do Seminario de Socializacdo das praticas do Programa Residéncia
Pedagdgica foi de grande importancia, visto que o programa me proporcionou viver
experiéncias no chdo da escola que contribuiram para a minha formacéo, onde pude
colocar em préatica as teorias estudadas na universidade. As pesquisas e agdes
desenvolvidas

resultaram em vivéncias que nos aproximaram da realidade da sala de aula e do nosso
papel dentro dela. Sendo assim faz todo o sentido socializar com colegas leitores o
que foi vivenciado no Programa Residéncia Pedagdgica, para que juntos possamos
aprender e reinventar as préticas da sala de aula (Residente A, 2020).

Para mim, enquanto participante da la edicdo do Programa Residéncia Pedagogica,
foi muito gratificante participar do | Seminario de Socializagdo. Poder trocar
experiéncia com as outras colegas bolsistas, e junto a elas apresentar para outros
estudantes e professores como funcionou esse programa, 0s ganhos que ele trouxe
para todos os envolvidos (nés, a escola, os estudantes e professores) foi muito
importante. Além de enriquecer nossa pratica, pois ao socializar nossas experiéncias
podemos também repensa-la, contar com contribuic6es do publico e dos avaliadores;
tive a oportunidade de conhecer, para além dos momentos de formacdo ou
planejamento, os resultados das experiéncias das outras bolsistas, com o0s quais pude
aprender bastante. (Residente B, 2020).

Quanto aos estagiarios, vejamos a seguir alguns depoimentos sobre a importancia de

socializar as experiéncias dos estagios curriculares no Seminario em tela:

A socializacdo das experiéncias dos estagios curriculares é a culminancia da pesquisa
em sala de aula, efetivada na universidade. E um acréscimo no conhecimento dos
discentes da disciplina, pois, ao compartilhar conhecimentos, além da divulgacéo dos
dados obtidos nas praticas pedagdgicas escolares, possibilita a discussdo e a
possibilidade de novas producdes (Estagiaria A, 2020).

A socializacdo de nossas praticas no estagio curricular 1V nos possibilitou
compreender os desafios e as possibilidades do fazer docente. Assim, a socializacao
de cada experiéncia que incluiu as realidades do contexto educacional, apontando os
diferentes caminhos e estratégias utilizadas pelos professores da rede, agregou novos
saberes experienciais a nossa préatica, em conjunto com o que aprendemos durante a
nossa formacéo académica. (Estagiaria B, 2020).

Diante do exposto, destacamos que a socializa¢do do conhecimento produzido na pratica
pedagdgica na escola e na universidade, mostra-se como uma importante ferramenta de reflexdo
sobre a pratica; e também como uma potente estratégia metodoldgica de formacdo de
professores reflexivos, numa perspectiva de critica sobre a pratica. 1sso corrobora com o
pensamento de Freire (1996, p. 24), ao afirmar que ““a reflexdo critica sobre a préatica se torna
uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo”. Por isso € que reafirmamos a importancia de socializar o conhecimento produzido
pelo estudante nos espagos de formacdo de professores, visto que a formacdo inicial e
continuada é local privilegiado para a reflexdo critica sobre a préatica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, discutimos as potencialidades de articulacéo entre os Estagios Curriculares
e a Residéncia Pedagdgica no ambito da realizacdo de um projeto de extensdo intitulado
“Seminarios de Socializagao das Experiéncias dos Estagios Curriculares do Curso de Pedagogia

da UAG/UFRPE”, realizado no conjunto das disciplinas de est&gio curricular do referido curso.

Defendemos a ideia de Estagio Curricular como local de formacéo, pesquisa e producéo
de conhecimento, ou como afirmam Pimenta e Lima (2005), um campo de conhecimento com
estatuto epistemoldgico. Ao finalizarmos esta reflexdo sobre a articulagdo dos Estagios
Curriculares a residéncia pedagogica ratificamos a necessaria ampliacdo e consolidacdo dos
vinculos entre as escolas da educacéo basica e a universidade, vislumbrando fomentar o didlogo
entre as instituicdes e seus multiplos saberes, além de fortalecer a articulacdo entre teoria e

préatica nos diferentes espacos de formacéo de professores.
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