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PREFACIO

“Penso que todo conhecimento do que existe no mundo, se
ndo se relaciona a fatos conhecidos através da percepgao ou
da memoria, deve ser inferido a partir de premissas, das quais
uma, pelo menos, seja conhecida pela percepcdo ou
memoria”. (RUSSELL, 1959)

Necessarios e atuais se apresentam os estudos realizados sobre a formacao inicial de
professores de LE pelos autores dos diferentes artigos deste livro. Como exercicio de relatos
memorialisticos formativos, qualificam consideragdes a partir de uma pesquisa-agdo que
integra formagdo inicial de professores e espaco escolar em periodo de pandemia. Logo, os
artigos aqui reunidos tratam da contemporaneidade como vetor primario € assumem a dimensao
subjetivista pelo olhar daquele que reflete sobre o cendrio atual, no qual a escola e a formagao
de professores sdo pesquisadas a luz de colaboradores de respeito teorico, como E. Bosi, J.
Candau, H. Arendt, V.M. Kensky, H. Maturana, F. Varella, G. Claxton, R. Palloff, A.
Hargreaves, M. Moita, A. Nodoa, R.F. Simoni, M. Soares, P. Galdin., N. Grimaldi, entre outros.

A formagdo de professores tem ocupado a atengdo de inumeros pesquisadores nas
ultimas décadas, sob os mais variados aspectos e perspectivas: formacao inicial, formagao
continuada, desenvolvimento pessoal, desenvolvimento profissional, reformas curriculares,
educagdo tecnologica, inclusdo escolar... Ai se enquadram nomes como Antonio Novoa,
Francisco Imbernon, Maurice Tardif, Philippe Perrenoud, Paulo Freire, Evandro Ghedin, Selma
Pimenta, José Carlos Libaneo, Antoni Zabala, Telma Gimenez, José Gimeno Sacristan, Rui
Canario, Monica Thurler, entre tantos outros que, como nos, Bruno F. de Lima, Carla Aguiar
Falcao, Francisli Costa Galdino, Girlene Moreira da Silva e Lucinéia Contiero, professores
escritores, tém se dedicado a compor uma literatura especializada de valor cientifico e de grande
contribuicdo para aqueles que escolhem seguir a carreira docente nesse cenario de novas
organizacdes aprendentes e de valoriza¢do das comunidades de aprendizagem, tanto presenciais
como em ambientes virtuais, propiciando uma reconsideracdo da funcdo social da escola, esta
que passou a ser centro do novo dinamismo para a producao e socializagdo do conhecimento e
da informagdo; da valorizacdo da aprendizagem em sua concepg¢do € em seus processos; do
incentivo a autoaprendizagem, a aprendizagem por descoberta, a aprendizagem ao longo da
vida, a multitemporalidade formativa, a multiplicidade dos recursos disponiveis; dos processos
metodologicos de ensino e processos avaliativos que explorem o erro como forma de

desenvolvimento e crescimento. E nesse cenario, também, que emergem significativamente o



multiculturalismo, a pds-modernidade, a educacdo de pessoas portadoras de necessidades

especiais, a educacdo das diferengas culturais, a educagdo a distancia.

O fendmeno educacional tem novos e diferentes contornos, novas expectativas e
necessidades. O conhecimento em rede parece ser a esséncia do espaco pratico em que a teoria

¢ construida, embasada no mundo profissional, no cientifico, na abertura de novas dimensoes

e

da vida humana fundamentais ao desenvolvimento do conhecimento, no referencial basico da
pratica social dos contatos multiplos, da eliminagdo de fronteiras entre teoria e pratica, de

espacos flexiveis de interdisciplinaridade e de aprendizagem'.

Vivenciamos uma nova experiéncia desde os meados de 1990, quando se firmaram
historicamente fatores singulares como a difusdo do sofisticado mundo da informagado, da
interconexao digital e da Internet, entdo disponibilizada para grandes faixas da populagdo
configurando uma verdadeira revolucdo digital e o estabelecimento da cibercultura. Some-se a
1sso uma nova configuragdo politica planetaria e a desafiadora abertura de um novo campo de
conquistas tecnologicas em torno da biogenética: demandas indispensaveis a historiografia do
novo milénio, do novo século cujas primeiras décadas estamos vivenciando. Eis a

globaliza¢do?.

A historiografia deste século tera de incluir mais uma demanda entre suas verdades
historicas, esta permeada de problematizagdo como um valor superior a mera descricao de fatos;
provocada pela expansdo das fontes, porque compreendida pela multiplicacdo de diferentes

tipos de fontes historicas disponiveis; vista pela otica de campos historicos e da expansao de

interesses tematicos que vao muito além da esfera dos que priorizariam a grande Politica; que
contemple a perspectiva interdisciplinar; a subjetividade das historias de vida para além da
abrangéncia e da complexidade proprias a voz da autoria®: a pandemia do virus letal SARS-
CoV-2 ocorrida nos ultimos meses de 2019 e que ainda se arrasta por 2021 — demanda histdrica
que soO vird a ser uma verdade historica na medida em for registrada por meio do acolhimento

a parametros também criticos, reflexivos e ndo meramente informativos, descritivos, factuais.

!. FELDMANN, M.G. (org.) Formagdo de Professores e escola na contemporaneidade. Sio Paulo: SENAC, 2009;
COSCARELLI, C.V., RIBEIRO, A.E. Letramento Digital: aspectos sociais e possibilidades pedagogicas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005; BARROS et al. Formagdo de Professores para uso de midias integradas na educagdo.
Curitiba, 2010; MORAES, D.R.S. Midias na formagdo de professores(as): limites e possibilidades. Jundiai: Paco
Editorial, 2016.

2 LYOTARD, J. 4 condi¢do pés-moderna. Lisboa: Gradiva, 1989; HALL, S. A4 identidade cultural na pos-
modernidade. Trad. Tomaz T. Silva & Guacira L. Louro. 11? edi¢do. Rio de Janeiro: DP&A, 2006; ZAGORIN, P.
Historiografia e P6s-Modernismo: reconsideragdes. In: Topoi. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

3 BARROS, J.A. Seis desafios para a historiografia do novo milénio. Rio de janeiro: Ed. Vozes, 2019.
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Ora, vivemos tempos em que uma mentira, uma falécia, um equivoco, um interesse, sao
repetidos tantas vezes e de tal forma decorados com as belas cores da manipulagdo dos excessos
e das lapidagdes, que acabam, rapidamente, sendo acatados como verdade por alguma parte da
populagdo que, mais dia, menos dia, manifesta-se por meio de perfil em sites de grupos
ideologicos e aumentam um tijolo na construg¢do de uma cultura digital que dara muito trabalho
a antropologos e a psicanalistas. Neste século, talvez seja mais dificil e mais ardua a atividade
profissional dos escritores sérios, cientistas, que assinam responsavelmente registros historicos,
politicos, jornalisticos, sociologicos, linguisticos, biograficos, antropoldgicos... Noutras
palavras: estd ficando cada vez mais dificil ser um escritor profissional especialista, um
pesquisador escritor, um professor pesquisador, um professor escritor, um professor

profissional®.

Era marco de 2020 quando experimentamos a pandemia do virus SARS-CoV-2, que, na
verdade, saiu da China e j& ganhara parte do mundo nos tltimos meses de 2019 na surdina: algo
sem precedentes para as geracdes que tém vivenciado os ultimos quarenta anos, essas que s
de longe foram tocadas ou souberam das pandemias de colera ao longo do século XIX; da
pandemia de Aids em 1980; da epidemia de colera no Haiti em 2010; da epidemia do Ebola na
Africa em 2015... De repente, o virus que se popularizou sendo chamado de Covid19 ou novo
Coronavirus, 4gil e letal, exigiu mundialmente a adogdo de politicas de isolamento social’ e, de
forma rapida, abateu os menos sauddveis, matou os mais idosos, aqueles com alguma
comorbidade. E verdade que, em grande maioria, morreram principalmente debilitados, mas
nao apenas eles. Atualmente, margo de 2021, registre-se 0 aumento massivo, ja nos primeiros
meses do ano, de hospitalizagdes ¢ mortes de jovens entre 20 e 45 anos de idade —

indiscriminados aqui os motivos, fez-se fato.

Ruas esvaziaram-se desde os primeiros meses de 2020; o trabalho, se possivel e depois
do susto, passou a ser realizado das proprias casas; aos poucos, velhos habitos ganharam espaco,
outros foram abandonados ¢ novos foram desenvolvidos para facilitar o cotidiano em meio a
crise mundial que levou a morte milhdes e milhdes de pessoas e deixou parte da populacio

mundial doente e emocionalmente abalada.

4 PAQUAY, L., PERRENOUD, P., ALTET. M., CHERLIER. E. (Trad, Fatima Murad e Eunice Gruman).
Formando professores profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: Artmed, 2001.

5 BRASIL. Ministério da Satide. Secretaria de Vigilancia em Satude (SVS). Boletim epidemioldgico 08. Brasilia,
DF. Abril de 2020.



E 14 se foium ano, sem qualquer trégua, em pandemia, persistindo numa linha crescente
— decorréncia, também, da disseminacdo de variantes do virus®. Em meio ao caos, vacinas foram
produzidas em curto periodo de experimentacdo por cientistas de varios paises, e, muito
recentemente, tém imunizado parte da populacdo mundial, incluindo uma ainda pequenissima

parte da populagdo do Brasil’. A revelia dessa boa nova, os danos a economia e a educagdo tém

——

sido nefastos. Muito viveremos e ainda tentaremos dimensiona-los e sofreremos seus impactos.
E de resto, o que se sabe ¢ que, ndo fosse a revolucdo tecnologica facilitando uma cibercultura,
a comunicagdo em rede e a projecdo rapida da informagdo, as armas que usamos na luta que
travamos conjuntamente — estado a estado; nagdo a na¢do; mundo, enfim — ndo teriam tido o
mesmo resultado: o nimero de mortos seria assustadoramente muito maior do que o nimero de

recuperados, em todo o mundo.

Por vezes, ocorreu-me pensar ‘eis a Terceira Guerra Mundial: armamento biologico.
[...] Ciéncia e tecnologia ndo prepararam o homem hipermoderno para a guerra bioldgica que

(devia saber) viria’.

A pandemia passou a determinar uma nova dindmica das interagdes sociais com
repercussoes nas possibilidades de vida cotidiana, dando nova roupagem a filantropia, a
solidariedade e, evidentemente, a politica economica. Fortes mudangas, desde entdo, sabemos,
sao irrefreaveis, o que nos desperta para desenvolver estudos sobre os impactos pandémicos
nas mais diversas areas, ¢ dentre clas a educacdo, a formacdo humana, a formacado de

profissionais docentes — foco deste titulo escrito a varias maos e no calor do momento. As

paginas que compoem Formando Professores de Linguas Estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia oferecem-se como linhas de um novelo de impressdes pessoais, relatos, historietas,
historias; pequenissima e simples materializagdo historio(auto)bigrafica de formagdo que, um

= dia, vira a juntar-se a outros tantos novelos para tecer um manto antropolédgico e epistemologico
quente e sofisticado, de cores, pontos e arremates variados.

E fato que o mundo ndo serd o mesmo, de maneira geral, e a educacdo, fonte de vastos
problemas e lacunas com incidéncia nas politicas publicas e de capital arrastadas ha décadas,
esta longe de permanecer imune aos impactos desta crise, principalmente porque os ambientes

e agentes regulatorios educacionais sdo significativamente permeados do que ocorre nos

® OPAS. Atualizagdo epidemioldgica: Variantes de SARS-CoV-2 nas américas. 26.jan.2021 Disponivel em:
https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/53234/EpiUpdate26January2021. Acesso em 20 de margo de 2021.
" BRASIL. Ministério da Economia. Instituto Nacional da Propriedade Industrial. Vacinas. Brasilia, DF. Margo de
2021. Disponivel em: https://www.gov.br/inpi/pt-br/servicos/patentes/tecnologias-para-covid-19/Vacinas. Acesso
em 19 de marco de 2021



https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/53234/EpiUpdate26January2021
https://www.gov.br/inpi/pt-br/servicos/patentes/tecnologias-para-covid-19/Vacinas

campos tecnoldgico, cultural, social, politico-econdmico. A questdo que aqui queremos deixar

e que merece reflexdo do leitor é: quais mudangas a educagdo brasileira de todos os niveis,
basico e superior, ¢ a formagao de professores, inicial e continuada, teve de sofrer a partir da
pandemia e precisard sofrer pos-pandemia 2020? E quais delas terdo sido provocadas por

fatores ligados diretamente a crise atual, mas que poderiam ou deveriam ter sido implementadas

1

antes que ela viesse a acontecer?

Tais reflexdes trazem na algibeira outra demanda de valor indispensavel a historiografia
do novo milénio: reformulagdo do sistema brasileiro do ensino — da educagdo nacional de base

a qualificagdo tecnoldgica e profissional de nossos jovens.

A regulamentagdo do ensino no pais, sabe-se, ¢ feita pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio (LDB)?, responsavel por regulamentar a estrutura e o funcionamento do sistema
educacional, definir os objetivos a serem atingidos e reforcar o carater federativo da educacao.
Foi assinada em 1996, ainda, pelo entdo senador Darcy Ribeiro, ou seja, ja conta mais de vinte
anos de existéncia, tendo trazido, de fato (ndo se nega), importantes inovagdes e permitido ao

pais colher avangos sociais e cientificos significativos. No entanto, era tarefa de educadores e

—

estudiosos da educagdo da mesma época pensarem, definirem, publicarem uma Base Nacional
Comum para a educacao brasileira, esta que, infelizmente, ainda ndo foi devidamente escrita

ou efetivada.

Previsto no artigo 26, a LDB estabelecia que “os curriculos da educagao infantil, do

ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum”. Esta base deveria ser

“complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”. Ou seja, considerando os contextos educacionais, o documento
orientador da base nacional deve respeitar a autonomia dos sistemas de ensino e das escolas na
organizacdo de seus curriculos. Essa mesma premissa orientou a formulacdo do chamado Novo

Ensino Médio, documento desenvolvido e ativado pelo Ministério da Educagio em 2016°.

O artigo 9° da LDB preconiza que cabe a Unido estabelecer, em colabora¢do com
Estados, “‘competéncias e diretrizes” para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino

médio, o que desloca o foco do curriculo. No lugar dos contetidos minimos a serem ensinados,

8 BRASIL. Ministério da Educagio. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB. 9394/1996. Sao Paulo:
Saraiva, 1996.

® BRASIL. Ministério da Educagdo. Guia de Implementagio do Novo Ensino Médio. Brasilia, 2016. Disponivel
em: http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/Guia.pdf. Acesso em: 19 de marco de 2021.
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a lei orienta para a defini¢do das aprendizagens pretendidas, o que significa dizer que os
conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias. A LDB destaca
ainda, em seus artigos 32 e 35, a importancia de a educagdo brasileira assegurar ao cidadao o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades (descritas como competéncias) apropriadas

ao século XXI: compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,

\

das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Apesar de ter sofrido inimeras alteracdes, o documento original da LDB da década de
noventa do século anterior ja indicava o grande desafio para a melhoria da qualidade do ensino
brasileiro: desenvolver uma Base Nacional Comum Curricular. De 2016 para c4, as discussdes
foram retomadas, e a Base, em fase final de elaboracdo e tendo como maior preocupagdo o
enfrentamento dos desafios pertinentes ao convivio social atual, foi encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacdao em 2017. Entende-se que, quando o corpo escolar (como um todo e tendo
seus professores em primeiro plano) tem clareza do que seus alunos devem aprender e o que
eles devem ser capazes de fazer com o proprio aprendizado, quaisquer desafios contemporaneos

poderdo ser minimizados ou mesmo dizimados. Ao estabelecer conhecimentos essenciais, a

e

BNCC passara a referenciar, obrigatoriamente, a organizagdo dos curriculos estaduais (e
municipais), € espera-se que isso contribua decisivamente para a elevagao positiva necessaria a

educagdo basica do pais.

Em novembro de 2018, depois de aprovadas pela Camara de Educagao Basica (CEB) e

pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), 6rgao consultivo e normativo do MEC, foram

homologadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas ao Ensino Médio '
primeiramente, entendendo que sdao necessarias diversas melhorias nesse sistema de ensino para
que o jovem possa adentrar o mercado de trabalho mais bem preparado. Entdo, de 2018 para
ca, as discussdes continuaram internamente em cada estado de modo que circunstancias
regionais, auténticas, contextuais, sejam levadas em conta e possam garantir uma conclusio
exitosa do documento. Essas novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Ensino Médio
de 2018, reitere-se, tratam-se de um conjunto de regras orientadoras para a implementagdo da
reforma nesse nivel da educacdo, para que, entdo, sigam sendo feitas em todo o Brasil,
considerando, naquele primeiro momento, principalmente regulamentacdes que dessem clareza
e apoio juridico aos passos que seguem sendo dados pelos sistemas de ensino, quando as escolas

e conselhos estaduais passaram, a partir de 2019, a discutirem e a construirem as novas regras

10 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 3/2018. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, 22 de novembro de 2018, Secdo 1,
pp. 21-24.




a serem implementadas. E possivel afirmarmos, assim, que as diretrizes tratam muito mais da

arquitetura da oferta do ensino médio, e esta serd complementada pela BNCC — documento que
trara as competéncias, as habilidades, os contetidos e os conhecimentos que devem ser

desenvolvidos na parte da formagdo geral basica.

Chamamos a atencao do leitor para a atualidade do desenvolvimento dessas agdes e para
a necessidade de professores, gestores, cientistas educacionais, conselheiros educacionais...
enfim, todos os profissionais da educacdo, neste contexto, esfor¢arem-se para participar
ativamente do processo dessas discussdes estaduais, pontuais, que gerardo impactos no sistema
educacional como um todo e, individualmente, na melhoria do exercicio profissional (também
docente): como professores formadores de professores da rede basica de ensino, depois de
muitos anos aguardando mudancas nos documentos reguladores € no ambiente escolar,
experimentamos a contradigdo de sentir um misto de esperanca enquanto aguardamos
mudancas positivas na educagdo do pais como um todo a partir desse periodo de reavaliagdes
e, a0 mesmo tempo, ansiedade e certa frustragdo por percebermos que as discussdes sobre
mudancas no sistema educacional iniciadas em 2019 possam ter sido parcialmente ou bastante
afetadas, ou mesmo interrompidas, pela pandemia de 2020, que persiste, em 2021, fragilizando
a maioria dos processos de trabalho, parte das atividades escolares, académicas, normativas e

consultivas, muitas atividades administrativas e gestoras escolares...

2020 e 2021 serao registrados historicamente como anos nacionalmente atipicos,
estranhos, perturbados, a mercé do inusitado. E, ironicamente, ¢ dentro deste contexto
pandémico que valiosas discussdes, contextualizacdes e decisoes assinadas pelo Ministério da
Educagao, por professores, gestores e conselheiros educacionais poderdao garantir mudangas
necessarias aos sistemas educacionais estaduais € municipais de ensino basico do pais. A
conclusdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ urgente e fundamental, por exemplo,
para a efetiva implementacao do Novo Ensino Médio. As novas diretrizes curriculares nao so
orientam a elaboracao dos novos curriculos quanto servem de parametro para a definicdo da
BNCC — etapa do ensino médio. Ainda que as redes e sistemas de ensino organizem suas formas
de oferta do Novo Ensino Médio, por lei, qualquer mudanca nos curriculos deve ser
implementada apos a aprovacdo da BNCC. O proprio Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) — motivo de ansiedade nacional principalmente por interferéncia pandémica, ¢ um dos
pontos abordados pela nova diretriz. Qualquer mudanga do Enem depende da aprovacdo da
Base, da construgdo de matrizes da avaliagdo que ainda serdo concluidas pelo Inep

posteriormente 8 BNCC. Em tese, o novo Enem seria aplicado neste ano de 2021, e esta parece
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ser mais uma pauta abalada pelo contexto pandémico. A implementacdo do novo modelo de
prova precisara ser gradual e, mesmo tendo inicio neste ano, se normalizara, de fato, a partir de

2024,

A possibilidade de os estados avangarem e concluirem a elaboracao dos seus curriculos,
sabe-se, depende das diretrizes. Em razdo da pandemia, é fato que caminhamos muito

lentamente, a revelia da pauta urgente exigindo atencdo para a educacdo do nosso pais.

Uma das mudangas urgentes que todos nods, licenciados e licenciandos de
Letras/Linguas Estrangeiras desejam ver na formulagdo da uma Base curricular tange a parca
valorizagdo atribuida ao ensino de linguas (Inglé€s, Espanhol, Francés) no ensino basico publico.
Entendemos que, quando o Ministério da Educacdo (finalmente) oportuniza se desenvolver
medidas que mudem o quadro do ensino de linguas na rede bésica, parece ser este 0 momento
oportuno para firmarmos melhorias significativas em todos os niveis da drea que vem
caminhando, ha décadas, carregando necessidades facilmente detectaveis: de formacgao
docente, inicial e continuada mais qualificadas; de valorizagao de seu ensino, dado o contexto
tecnoldgico e profissional vigente; de aumento de carga horaria semanal de ensino; de revisao
dos objetivos do ensino de linguas, para que sejam condizentes com um cenario atual
globalizado que exige, no ato da comunicagao internacional, ouvir, falar, ler e escrever, ou seja,
o estabelecimento de uma comunicagdo realmente satisfatoria nas relagdes interpessoais, no

uso das tecnologias e midias sociais, no universo profissional, enfim.

Hé4 um novo padrao de atividade global que o sistema nacional de educagdo precisa
reconhecer e levar para o aluno, porque ele vem transformando as relagdes sociais no mundo
todo. O fendmeno da globalizacdo ampliou e transformou as relagdes sociais. Pertencemos,
ainda que ndo nos demos conta, a uma sociedade multicultural e multilingualista. As sociedades
de conexdes rapidas, na contemporaneidade, inscrevem-se “em cronotopos, nos quais tempo e
espaco sdo valores fugazes e transitorios”!?, diferentemente das sociedades tradicionais, nas
quais as relagdes sociais se davam em tempo e espaco situados e melhor definidos
geograficamente!. Nossas criangas nascem predispostas a vivenciarem sem grandes conflitos

a fugacidade e a transitoriedade temporal e espacial em seus trajetos rumo ao conhecimento.

'l BRASIL. Ministério da Educagdo. Novo ENEM 2021 e novo Saeb sdo temas de palestra. Brasilia, 2021.
Disponivel em:https://www.gov.br/inep/ptbr/assuntos/noticias/institucional/enem-2021. Acesso em: 19 de margo
de 2021.

12 BAKHTIN, M. Formas do tempo e de cronotopo no romance. Ensaios de poética historica. In:___ . Questées de
literatura e de estética. 2. Ed. Sdo Paulo: Hucitec. 1990, p. 211-362

13 GIDDENS, A. The Consequences of Modernity. Stanford University Press, 1990.
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A globalizagdo maximizou as relagdes interpessoais em muitas esferas da atividade
humana, diluiu fronteiras, aproximou individuos, linguas e culturas. A sociedade
globalizada'*promoveu ¢ intensificou diferentes tipos de relagio (econdmica, social, cultural
etc.) e um tipo, em especial, valioso a educagdo, explicavel em Z exemplos: a pagina impressa,
a imagem 5D e a inteligéncia artificial, hoje, relacionam-se sem embaragos ou obstaculos

intransponiveis.

Apreender e vivenciar essa percep¢ao € ensinar a partir dessa experiéncia, ainda que de
forma um tanto desajeitada de inicio, como mostrou o ensino remoto ¢ a distancia durante 2020,
talvez, venha a ser o menos infeliz desdobramento da crise atual causada pelo impacto gerado
pelo coronavirus. E esta simula que alimenta as paginas deste prefacio que assino entendendo
que o método capaz de localizar fatos a serem (re)dimensionados pela reflexao critica se mostra
fundamental para o contexto atual da formag¢do de educadores e, especificamente, dos

professores de L.E. que participam deste livro.

A crise gerada pela pandemia, ¢ verdade, ndo guarda relacdo de causalidade com
questdes que tipicamente um dia ensejaram reacdes reformistas no ensino brasileiro. Nao se
pode fazer comparagao com crise anterior desconsiderando o contexto atual de enorme avango
na comunicac¢do e na transmissdo de dados, de desenvolvimento dos transportes € da maior
interdependéncia entre economias, dentre outras questdes que nos levam a vivenciar uma nova
realidade, hipermoderna'>. Hoje, vamos além: vivenciamos a previsdo de um cenario pés-crise
que guardara aprendizados tuteis em termos de politicas publicas importantes a reformulacao de
estratégias de recuperagdo, de continuidade de processos, de mudancas para renovacgao,

transformacao, ressignificagao.

Qualquer reforma, por definicdo, ndo se trata de ajuste entusidstico; antes decorre de
revisdes estruturais profundas, do tipo que trazem certos impactos moldando tanto novos
direitos quanto novas obrigacdes, interferindo no equilibrio das relagdes preexistentes.
Defendemos que embates e discussoes que precedam a implementacdo de regulamentos que
dizem respeito a uma Base Nacional Comum Curricular levem em conta quais os

conhecimentos/habilidades indispensaveis ao contexto sdcio-historico vigente.

4 KUMARAVADIVELU, B. A Linguistica Aplicada na era da globalizagdo. In: MOITA LOPES, L. P. (org.).
Por uma linguistica indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006

5 LIPOVETSKY, G., CHARLES, S. Os Tempos Hipermodernos. Rio de Janeiro: Edigdes 70, 2011; BAUMAN,
Z. Modernidade liquida. Trad. Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005; BAUMAN, Z. Vida liquida.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2007. BAUMAN, Z. Globalizagdo: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Zahar,
1999



A LDB de 1996 orienta a inclusdo obrigatoria de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna no sistema educacional. O ensino de lingua estrangeira ¢ de responsabilidade da
comunidade escolar, que, dentro de suas possibilidades, escolhe a lingua a ensinar (Art. 26,
pardgrafo 5°, LDB, 1996). No ensino médio, mantida a obrigatoriedade de uma lingua
estrangeira escolhida pela comunidade escolar, coloca-se ainda a possibilidade de oferta de uma
segunda lingua estrangeira (em carater optativo, portanto), desde que, igualmente, dentro das
possibilidades da institui¢ao (Art. 36, Inciso I1I, LDB, 1996). A vinculagao do ensino de lingua
estrangeira as “possibilidades da instituicao”, conforme inscrito na Lei de Diretrizes e Bases,
tem sido justificativa para muitas das deficiéncias na oferta e na promocao do ensino de linguas
no ensino publico, quer por caréncia de “possibilidades”, quer porque o conteudo ¢ ensinado

precariamente.

Concomitante ao enfrentamento pandémico a partir do qual se exigiu do professor de
linguas uma rapida adaptacao para o ensino remoto € o ensino presencial emergencial através
da utilizagao de recursos tecnologicos apropriados, de renovagdo metodologica e estratégias de
inovagdo pedagogica, o cenario comum de mudangas oportunizado pelo Ministério da
Educagao, reitere-se, autoriza esfor¢os e discussdes relacionados a area para vermos finalmente
fortalecido o valor do ensino de linguas estrangeiras no sistema educacional. Impulsionada pelo
poder de alcance das redes sociais, € preciso defender que a falta de qualificagdo profissional
comunicativa € vista como inaceitdvel. As entidades que congregam as mais importantes
liderangas governamentais e empresariais atuais defendem um papel mais amplo para as

atividades profissionais e seus valores. O sistema educacional deve atender, também, a esses

principios e, assim, justificar certas revisdes em seus objetivos.

Como professores profissionais da area de Educagdo, sabemos que a formagdo para a
docéncia durante os cursos de licenciatura deve permitir aos graduandos desenvolverem um

sentido de pertenga a propria formagao e a profissao docente, porque € a partir desse momento

que os contornos firmes de uma identidade conscientemente construida sdo garantidos. E um

dos atributos de uma identidade bem construida lutar pelo espago social historicamente

instituido, legalizado.

Os cursos de licenciatura, a formagdo para a docéncia e o curriculo de ensino na
educacdo basica estdo interligados. No entanto, por um lado, temos acompanhado, muitas
vezes, uma baixa procura dos cursos de licenciatura em Letras pelos estudantes e certa
desvalorizagdo desses cursos pela sociedade, de modo geral. Além do descrédito politico que a

profissdo tem sofrido nas ultimas décadas, infelizmente, a formagao para a docéncia em cursos




A

AT | RS

de Letras- Linguas Estrangeiras Modernas sofre, em muitas universidades e faculdades do pais,
certo aligeiramento, uma concentragdo curricular que nem sempre favorece a qualidade
benéfica, positiva, da formagdo docente. Além disso, ¢ comum percebermos condigdes
desfavoraveis no tocante as condi¢gdes para permanéncia e ¢&xito no processo de
profissionaliza¢do. No que diz respeito ao professor de linguas estrangeiras, todos esses
aspectos, em conjunto, € outros, parecem compor o panorama negativo com repercussoes na

educagao basica.

Se, por um lado, podemos chegar a mudangas muito significativas para que a educacao
nacional tenha melhor qualidade e seja mais valorizada, por outro, vivenciamos um contexto
social e politico pandémico tnico, dificil, sofrido. E neste contexto que damos noticia de alguns
dos desafios e tensdes que perpassam a formacao para a docéncia de LE na educagdo basica:
desafios no contexto profissional docente, desafios no ensino durante a pandemia, desafios que
repercutem nas discussoes de implantacdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Num foco
mais restrito, vivenciando tais desafios, este livro propde-se a refletir e a divulgar aspectos das
vivéncias de professores de Inglés e de Espanhol durante o exercicio de Supervisao de
Estagiarios, e aspectos do conhecimento adquirido no ambito das experiéncias de Estagios
Supervisionados para Formagdo de Professores de Linguas Estrangeiras das licenciaturas de
Letras/Inglés (2020 e 2021) e Letras/Espanhol (2021) da Universidade Federal do Rio Grande

do Norte: formagdo inicial de uma identidade docente que vai sendo conscientemente

construida.

LUCINEIA CONTIERO

Professora Associada do Departamento de
Praticas Educacionais e Curriculo da
Universidade Federal do Rio Grande Norte
(UFRN). — Letras/Linguas Estrangeiras Modernas.
Coordenadora e Orientadora do Grupo de
Supervisores para Formagdo de Professores de
Linguas Estrangeiras.
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APRESENTACAO

O ano de 2020 representou, em diversos ambitos, o inicio de um periodo de
reorganizacdo. Entre os diversos aspectos que precisaram ser repensados durante a pandemia
do novo coronavirus, a escola e seus principais atores ocupam posi¢ao especial, pois tiveram
que seguir por vias didaticas que, embora nao figurassem uma completa novidade, no minimo
exigiam reflex@o politica e deslocamentos conceituais acerca do que se considerava sobre o

ensinar.

Assim, professores, alunos e gestores escolares necessitaram, em pouco tempo, migrar
do ensino presencial para o ensino remoto. Na prética, isso desencadeou uma brusca mudanga
em relacdo a nossa forma de olhar o sistema educativo, os nossos objetos de ensino, a forma
como se da a aprendizagem dos estudantes e, sobretudo, como ensinamos o que ensinamos.
Dessa forma, problematiza¢des ndo faltaram: muitos pesquisadores brasileiros, ligados a
pedagogia e ao ensino de linguas, por exemplo, se debrucaram sobre as representacdes que 0s
docentes construiam sobre novas praticas de ensino de ensino, com a finalidade de compreender
o contexto, as dificuldades e os éxitos advindos dessa novidade. Do mesmo modo, ndo faltaram

razoaveis propostas de solugdo e/ou orientagdes frente aos dilemas da escola.

Essas problematizag¢des e perguntas, que de imediato assolaram os profissionais ja em
exercicio, também chegaram aos professores em formagado, que se viram diante do desafio de
(re)pensar o oficio docente num cendrio adverso e que, mais do que nunca, solicitava e ainda
solicita a indispensavel sutura entre teoria e pratica. Dessa forma, a professora Dra. Lucinéia
Contiero (Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo/ Centro de Educagao/
Universidade Federal do Rio Grande do Norte), durante suas disciplinas de Estagio de
Formagao de Professores de Linguas Estrangeiras (componentes entao ofertados na modalidade
remota), organizou este livro cujos objetivos, como titulo evidencia, vao no sentido de pensar
a formacao inicial do docente de LE no periodo de pandemia do SARS-CoV-2. Apds a sua
experiéncia como orientadora de estdgios nesse novo cendrio, a professora Contiero apresenta
a comunidade académica reflexdes e relatos de experiéncia elaborados por seus alunos-
estagiarios e professores-supervisores em exercicio, o que confere a obra ainda mais
credibilidade.

No primeiro artigo, as professoras Carla Aguiar Falcdo e Girlene Moreira da Silva
descrevem e analisam a pratica docente de doze estagiarios de lingua espanhola, tanto da UFRN
quanto do IFRN, que foram supervisionados durante quatro meses de pandemia da COVID-19.
Através de questionarios, as docentes concluiram que apesar das dificuldades enfrentadas,
como a falta de conhecimentos instrumentais € metodologicos para a realizacdo do estdgio, os

alunos puderam tirar proveito da experiéncia.
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O trabalho de Halis Alves do Nascimento Franga reflete sobre o ensino de lingua inglesa
no contexto do que o autor chamou de “estagio pandémico”. Através de um relato de
experiéncia, o estagiario comenta sua atuagdo em turmas remotas do sexto ano do ensino
fundamental, primeiro e terceiro ano do ensino médio e EJA. O artigo de Frang¢a registra uma
narrativa historiobiografica e se pretende reflexivo, levantando futuras necessidades

pedagbgicas para o ensino de inglés sob o regime de interagdo remota.

Sob uma perspectiva autobiografica, Maraysa Araujo Silva defende o estagio com
pesquisa como uma pratica formadora. Para tanto, descreve um projeto de intervencao docente
no contexto remoto e, a partir dele, compartilha desafios e alternativas encontradas tanto por

professores supervisores, quanto por alunos-estagidrios do curso de Letras/Espanhol da UFRN.

Por sua vez, Inara Silveira Silva, em seu artigo, analisa as metodologias de ensino
empregadas no contexto de crise social, agravada pela pandemia do novo coronavirus. Valendo-
se de entrevistas a professores diversos, a autora afirma a necessidade de novas abordagens para

o atual tempo, tanto no ambito do ensino basico quanto no do superior.

Voltando-se a lingua inglesa, Jadson Themistocles da Silva discorre sobre a por ele
chamada “solucdo tecnoldgica” e seus impactos sobre as nossas salas de aula, que agora seguem
em formato virtual. Indo um pouco além, o autor explora como essa nova configuragao

reformulou o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Elias Vinicius de Sousa Mata, em seu texto, pensa acerca do impacto que a pandemia
causou sobre as Novas Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (NTDIC), que entao
passaram do uso presencial para o remoto. A partir de estudos teodricos que associam as novas
tecnologias ao ensino de linguas estrangeiras e de entrevistas a professores de espanhol do
ensino médio, Mata descreve e discute as principais mudangas, em relagdo ao uso, que as

NTDIC sofreram no atual contexto escolar.

Fixando-se no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Bruno Henrique Xavier
Moisés analisa o uso da tecnologia na pratica docente voltada a esse grupo. A partir da notdria
heterogeneidade discente e adversidades sociais presente na EJA, o autor, através de

depoimentos dos alunos, reflete sobre a formagao inicial no contexto de ensino remoto.

Também num caminho propositivo, Luma Virginia de Souza Medeiros argumenta sobre
a necessidade de se repensar nossas ferramentas didaticas num contexto de pandemia e ensino
remoto. Para tanto, a autora afirma a possibilidade de unido entre lingua e literatura como uma
forma de desenvolver o senso critico e revisar a no¢ao instrumentalizada de ensino de espanhol.
Como proposta, Medeiros apresenta uma sequéncia didatica em que o texto literario, auténtico

e pluricultural, representa papel protagonista no ensino.
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Jefferson Manoel Aratjo da Silva Jinior faz uma reflexdo sobre como as novas
configuragdes didaticas das aulas de lingua estrangeira incidiram sobre a metodologia docente
quanto as quatro competéncias linguisticas — expressdo oral, compreensdo auditiva, leitura e
escrita. Nesse sentido, Silva Junior consegue, em seu estudo, fazer alguns apontamentos sobre

a importancia do professor-pesquisador no novo contexto escolar.

Keyla Gediel do Nascimento levanta algumas experiéncias de docentes de lingua
estrangeira e lanca luz sobre as novas praticas pedagdgicas, entdo adaptadas ao novo contexto
escolar, bem como sobre as dificuldades dos professores em ensinar para alunos que, aos

poucos, precisam conquistar a consciéncia de uma aprendizagem mais autonoma.

Disposta a autonomia e ao subjetivismo, Ana Luiza Pina, que assina o préximo capitulo,
proporciona ao leitor impressdes pessoais, autobiograficas, com foco nos estagios
supervisionados dimensionando o panorama de desafios que representou o ensino remoto para
a rede basica de ensino e para a formagao de licenciandos de Letras/Inglés em 2020. Na mesma
perspectiva, o Ultimo capitulo, de André Lucas Mendes Gomes, € centrado nas novas estratégias
de atuacdo dos cursos de licenciaturas durante e pandemia e no relato critico de atividades de
regéncia realizadas de forma totalmente remota em duas institui¢des de ensino. E enfatizando
a necessidade de sistematizacdo futura de todos os conhecimentos gerados a partir de tais

experiéncias de ensino que Gomes finaliza as paginas de suas reflexdes.

Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma pandemia vem
num momento muito importante no que diz respeito aos caminhos que devemos e que podemos
percorrer no contexto em que nossas relagdes com a escola, com o ensino de linguas
estrangeiras e com as metodologias inevitavelmente precisarao ser repensadas. Trata-se de uma
leitura fundamental para graduandos e professores em exercicio que se interessam pelo debate

acerca da formagao inicial docente e sobre o ensino de linguas no Brasil em contextos diversos.

Diego Alexandre
Professor de Didatica e Ensino de Espanhol do

Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo da UFRN
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CAPITULO 1

FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE PANDEMIA: EXPERIENCIA
COM ESTAGIO DOCENTE NO ENSINO REMOTO

Carla Aguiar Falcao, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte - [FRN

Girlene Moreira da Silva, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte - [FRN

RESUMO

O Brasil, assim como outros paises do mundo, enfrenta um momento complexo provocado pela
pandemia da Covid-19. Algumas das medidas adotadas foram o isolamento social, a suspensao
das aulas presenciais e a reinvengdo do formato escolar, surgindo, com isso, o ensino remoto
emergencial (ERE). Este artigo faz parte de uma pesquisa em andamento, e apresenta como
objetivo investigar e descrever a pratica docente de estagiarios de lingua espanhola do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) durante a pandemia causada pela COVID-19. O
instrumento utilizado foi um questionario de dez perguntas (objetivas e subjetivas) e os sujeitos
foram doze alunos dos Cursos de Licenciatura em Letras Espanhol do IFRN e da UFRN,
matriculados na disciplina de estdgio curricular supervisionado e que fizeram regéncia com
aulas remotas nos meses de novembro e dezembro de 2020 (estagiarios do IFRN) e fevereiro e
marc¢o de 2021 (estagiarios da UFRN), sob a nossa supervisao. Os dados obtidos revelaram que
o momento pandémico e de ensino remoto emergencial, apesar de desafiador, foi enriquecedor
para a pratica docente dos estagiarios. Dificuldades como problemas de conexao, de
ferramentas para acompanhar as aulas, de administrar o tempo, excesso de atividades e falta de
conhecimentos instrumentais ¢ metodologicos para a realizacdo de estagio remoto foram
relatadas, mas também acreditamos que essas inquietagdes potencializadas pelo ERE possam
ser um estimulo para atualizagdes e melhorias na formacao do futuro professor.
Palavras-chave: Formacao de Professores; Pandemia; Ensino Remoto; Lingua Espanhola.

CONSIDERACOES INICIAIS

Vivenciamos uma crise com poucos precedentes. A pandemia causada pelo novo
coronavirus (COVID-19) mostrou-se mais do que uma questdo epidemioldgica, uma vez que
seus impactos negativos reverberaram em todas as esferas da sociedade e impuseram, de forma

abrupta, a necessidade de se repensar toda a nossa realidade.

Dentre as diferentes esferas impactadas pela pandemia, destacamos o sistema
educacional. Com as medidas de contencdo e a consequente impossibilidade de manter-se o
ensino presencial, os professores e alunos se viram obrigados a reinventar e a ressignificar as
atividades escolares. O ensino remoto aparece, entdo, como uma das principais alternativas. A

aprendizagem mediada por um aparelho eletronico passou de opgao para necessidade.

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



Embora as Novas Tecnologias da Informacao e da Comunica¢dao (NTICs) permeiem o

cotidiano de muitos professores e alunos, seu uso para a realizacdo de atividades escolares
durante a pandemia trouxe a tona questdes diversas, como 0 acesso a internet e a equipamentos,
o conhecimento dos recursos ¢ ferramentas a serem utilizadas, e a reflexdo sobre a formacao

dos professores para a realizagao de atividades remotas.

Com tantas incertezas ¢ desafios e com a urgéncia em remodelar a pratica escolar, ndo
houve, como destaca Lira (2020), “tempo para apropriagdo, planejamento e execugdo desses
modelos de ensino mediatizados pelas tecnologias, por meio dos quais sdo deslocados nao
apenas os espacos de aprendizagem, mas também o tipo de interacdo estabelecida entre
professor, aluno e a construgdao do conhecimento.” (LIRA, 2020, n.p). Isso, segundo o mesmo
autor, impacta ndo somente no curriculo das instituicdes, em seus diferentes niveis e

modalidades, mas também no que diz respeito a formagao de professores:

Nesse sentido, acreditamos ser relevante, sobretudo nesse momento, pensar os fazeres
da pratica docente na perspectiva das reinvengdes dos professores quanto as suas
agOes profissionais, espago extremamente fértil para teorizagdo dos saberes
produzidos nesta nova sala de aula virtual, cujas especificidades devem ser objeto de
reflexdo na construgdo dos curriculos de formagdo de professores, os quais,
indiscutivelmente, foram impactados pelas dindmicas sociais atuais ja
sinalizadas. (LIRA, 2020, n.p)

Para muitos professores em atuagdo, a necessidade de adequar-se para atender as novas
demandas de ensino em tempos de pandemia veio acompanhada de treinamentos, cursos €
formacdes complementares. No entanto, como os professores em formacao, em fase de estagio
supervisionado, realizaram suas atividades de pratica em sala de aula? Como foram orientados?

A sua formacao docente deu insumo suficiente para esse momento de ensino remoto?

Esses questionamentos motivaram a realizacao deste artigo, que € parte de uma pesquisa
em andamento vinculada ao Nucleo de Pesquisa em Ensino e Linguagem (NUPEL)16 do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), que tem
como objetivo investigar e descrever a pratica docente de estagiarios de lingua espanhola do
IFRN e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) durante a pandemia causada
pela COVID-19.

1.REFERENCIAL TEORICO

1.1.Formacao de professores

16 htp://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8016260093499113
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Moita Lopes (1996) falava que além do conhecimento tedrico sobre a linguagem, o

professor de lingua precisa também ter conhecimento e refletir sobre os processos de ensinar e
aprender linguas. O autor ja afirmava, na época, que essas reflexdes devem vir desde a
graduagdo, pois “é necessario que o professor ainda em formagao envolva-se na reflexao critica

sobre seu proprio trabalho”. (MOITA LOPES, 1996, p.184).

Essa formagdo para o exercicio da docéncia tem sido desafiada nesse momento de
pandemia. Para Andrade (2004), o professor bem formado ¢ aquele que se sente seguro para
buscar conhecimentos em razdo de situagdes encontradas em sua praxis. A pratica atual exige
que o aluno, futuro professor, esteja preparado para o ensino remoto, que, de emergencial, ja se
estende por um longo periodo ainda sem fim previsto. Ou seja, neste novo contexto, o professor
em formagado se deparou com novos desafios, para além daqueles inerentes ao inicio da pratica

docente, em que ele e seu professor orientador precisaram se adaptar.

Entendemos que ndo ha como prever, no processo de formagao inicial, todas as situagdes
que o docente enfrentard durante sua vida profissional, mas compreendemos que € importante
que o professor reflita sempre sobre os problemas e tente encontrar solugdes, mesmo que isso
implique em modificar suas proprias agdes. Segundo Miccoli (2010), ¢ comum encontrar
professores que abandonam sua carreira em decorréncia das adversidades encontradas durante

o exercicio da docéncia. J& segundo Alvarez (2010):

Os cursos de formagio de professores apresentam dificuldades para formar
profissionais cientes da dimensdo e dos desafios de sua profissdo, capazes de se
moverem com autonomia, critica, confianga, responsabilidade e competéncia em um
cenario de caréncias e demandas crescentes, principalmente, da rede publica. Ao
longo da graduagdo de Letras, hd um interesse enorme no desenvolvimento da
competéncia linguistica, em detrimento da competéncia profissional, restrita,
usualmente, as metodologias e praticas de ensino. (ALVAREZ, 2010, p. 245)

Nao basta afirmar ou exigir que os professores sejam reflexivos e atualizados; € preciso
promover condi¢des para que isso acontega, iniciando esse processo reflexivo na formagao
inicial e continuando por toda a sua trajetoria de ensino, uma vez que a educagdo, a escola, as
aulas e os alunos sao realidades dindmicas, que mudam sem uma linearidade previsivel,
entendendo que “formar um professor ndo € s6 capacita-lo técnica e cientificamente para o
exercicio da profissdo, mas ¢ também criar condigdes para que ele se prepare para os papeis e

as acdes que ird desempenhar” (OLIVEIRA, 2004, p.57).

Esse contexto de pandemia evidenciou que, realmente, a realidade do processo de ensino
e de aprendizagem ¢ dindmica e imprevisivel e que o professor precisar estar preparado para

assumir papeis e agoes distintas. No contexto de formagdo docente, o estagio supervisionado
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permite ao aluno, futuro professor, uma aproximag¢ao, de forma orientada, da realidade da sala

de aula, o que contribui para prepara-lo para enfrentar os diversos cenarios com os quais pode

se deparar em sua atuagdo docente.
1.2. Estagio curricular supervisionado

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 (BRASIL,
1996), o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) € requisito obrigatorio durante a formagao
inicial de professores nos Cursos de Licenciatura. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior estabelecem que os cursos de licenciatura dediquem 400
horas para o ECS e o consideram um ‘“componente obrigatorio da organizacao curricular das

licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com

as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015, p.12).

Para Tardif (2002), o ECS proporciona para o licenciando um elo entre a pratica
profissional e a formacao tedrica recebida na Graduacdo, constituindo, pois, um momento
essencial para que o aluno compreenda a realidade educacional através de uma relagdo direta
com os alunos e com a escola. Caracteriza-se, pois, como uma atividade de contato com a
realidade educacional ¢ “ndo como um mero espaco de aplicagdo de conhecimentos
previamente aprendidos, mas sobretudo como um espaco essencialmente de aprendizagem.”

(WIELEWICKI, 2010, p.33).

A aproximacdo do aluno com a realidade da escola ¢ feita, normalmente, através da
observacao da atuagdo de um professor em sala de aula e posterior regéncia sob supervisao do
docente o qual observou. Isso, segundo Pimenta e¢ Lima (2006), nem sempre facilita a
articulacdo entre a teoria e a pratica, pois o aluno tende a imitar o que observou, sem uma analise
critica que o leve a desenvolver o seu proprio fazer docente e, assim, reproduz, em contextos

inadequados, os modelos observados, como se a realidade do ensino fosse imutavel.

Ademais, as atividades relacionadas ao ECS aparecem ao final do curso, fomentando a
concepg¢do de que “chegou a hora de aplicar os conhecimentos aprendidos (ou supostamente
aprendidos) por meio das disciplinas de conteudo especifico e/ou pedagodgicos” (DINIZ

PEREIRA, 2007, p.87).

Ao final do curso de licenciatura, normalmente o aluno estd sobrecarregado com as
disciplinas, trabalho de conclusdo de curso e estdgio. Desta forma, rememorar todos os
contetdos de natureza especifica, epistemologica e didatico-pedagogica de sua formagao, vistos

ao longo do curso, e aplica-los durante o estagio de forma critica e reflexiva, torna-se para o
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aluno uma pratica complexa e, por esse motivo, muitas vezes, as atividades desenvolvidas sdo

meros reflexos do que ele observou durante a etapa inicial do estadgio supervisionado.

E, particularmente, em um contexto pandémico, como ¢ a situagdo atual, em que as
atividades escolares necessitaram ser repensadas, faz-se imprescindivel que ndo somente os
professores que estdo em campo sejam preparados para atuar nesse novo contexto, mas que 0s
que estdo em formagdo também participem desse momento de reflexdo e adequagdo as
necessidades impostas pela pandemia, dos quais destacamos os que precisam realizar seu ECS

no contexto do ensino remoto emergencial.
1.3. Ensino remoto emergencial

A Covid-19 teve seu inicio na China no final de 2019, levando a Organizacao Mundial
de Saude (OMS) a declarar, no inicio de 2020, Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII) devido a pandemia e a rapida dispersdo geografica do virus pelo mundo.
No Brasil, oficialmente, essa declaragao ocorreu através da Portaria n° 188, de 3 de fevereiro

de 2020, na qual o governo anunciou a emergéncia no ambito nacional (BRASIL, 2020).

Algumas das medidas adotadas foram o isolamento social, a suspensdo das aulas
presenciais e a reinven¢ao do formato escolar, surgindo, com isso, 0 ensino remoto emergencial

(ERE):

Em contraste com as experiéncias que sdo planejadas desde o inicio e projetadas para
serem online, o ensino remoto de emergéncia (ERE) ¢ uma mudanca temporaria de
ensino para um modo de ensino alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve
o uso de solucdes de ensino totalmente remotas para instrugdo ou educacgdo que, de
outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos combinados ou
hibridos e que retornariam a esse formato assim que a crise ou emergéncia
diminuisse. (HODGES et al, 2020, n.p)

De forma repentina, alunos e professores tiveram de administrar seus medos, angustias
e incertezas e se dedicar a realizar suas atividades neste contexto. As institui¢des educacionais
tiveram de se responsabilizar por manter os processos de ensino e aprendizagem, enquanto os
docentes se defrontaram com a necessidade de ensinar em moldes tecnologicos, e os discentes,

com a necessidade de aprender nesse cendrio. (SANTOS; REIS, 2021).

Com o imediatismo da mudanca e a falta de tempo habil para organizar o processo de
preparacdo dos envolvidos, era previsivel que houvesse muito improviso e que os resultados
alcancados fossem inferiores aos pretendidos, o que enfatiza a imprescindibilidade de
reconhecer o ensino remoto como uma experiéncia emergencial, de carater circunstancial, que

ndo pode ser uma solucdo que se estenda a longo prazo.
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No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou o ensino remoto nas escolas

publicas e particulares do pais e, no contexto especifico dos cursos superiores de licenciatura,
a realizacdo dos estagios curriculares supervisionados de forma virtual ou ndo-presencial. Essa
decisdo impele a analisar ¢ a pensar alternativas para que esse componente curricular seja
realizado de forma satisfatoria, pois se a singularidade do ensino remoto impactou os
professores com experiéncia em sala de aula, os que estdo em formacdo precisam de muito
suporte e orientagdo, uma vez que, para muitos, sua estreia docente se dara nesse contexto

totalmente atipico.
2. Metodologia da pesquisa

A presente pesquisa pode ser classificada, quanto a seus objetivos, como descritiva.
Nesse tipo de pesquisa, “os fatos sdo observados, analisados, classificados e interpretados, sem
que o pesquisador interfira neles” (ANDRADE, 2001, p.124), e ela “tem por objetivo levantar
as opinides, atitudes e crencas de uma populacao” (GIL, 2008, p.42), ou seja, na pesquisa
descritiva, o investigador busca conhecer e interpretar como ocorre certo fendmeno que ele

deseja averiguar, sem interferir nele.

No que se refere a abordagem do problema e a anélise dos dados, classificamos nossa
pesquisa como quanti-qualitativa, pois colocamos em nimeros os resultados obtidos pelo
questiondrio respondido pelos estagiarios, numa perspectiva quantitativa, a0 mesmo tempo em

que o analisamos de maneira subjetiva, ou seja, numa perspectiva qualitativa.

Escolhemos o questiondrio como o instrumento de coleta de dados e o aplicamos com
doze sujeitos, alunos estagiarios dos Cursos de Licenciatura em Letras Espanhol do IFRN e da
UFRN, devidamente matriculados na disciplina de estagio curricular supervisionado e que
fizeram regéncia com aulas remotas nos meses de novembro e dezembro de 2020 (estagiarios

do IFRN) e fevereiro e marco de 2021 (estagiarios da UFRN), sob a nossa supervisao.

O instrumento contemplou dez questdes (divididas entre objetivas e subjetivas), foi
elaborado no Google Forms17 e respondido virtualmente pelos sujeitos, com objetivo de obter
respostas que auxiliassem na nossa reflexao sobre a regéncia do ECS deles em aulas remotas,
por conta da COVID-19. Apo6s a aplicagdo do questiondrio, foram realizadas a descri¢do, a

andlise e a discussdo dos dados obtidos, conforme apresentados no item a seguir.

17 Disponivel no link: https://forms.gle/3PEJPKE9UJ2N4tP49
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3. Estagio Curricular Supervisionado: experiéncias de alunos estagiarios dos Cursos de

Licenciatura em Letras Espanhol do IFRN e da UFRN em tempos de pandemia.

Para compreender a realizagdo das atividades dos alunos estagiarios no ensino remoto,
foi pertinente saber, de inicio, como era o acesso a internet pelos sujeitos. Conforme dados
apresentados no Grafico 1 a seguir, todos afirmaram ter acesso a internet, entretanto dois
(16,7%) afirmaram ter uma conexao ruim, sete (58,3%) regular e somente trés (25%) disseram

ter uma conexao boa.

@ nZo tenho acesso & internet.

@ tenho acesso, mas a conex3o € ruim.
tenho acesso, mas a conexao € regular.

@ tenho acesso e a conexao é boa.

Grafico 1 - Situagdo do acesso a internet dos estagiarios

Embora todos os alunos tenham respondido afirmativamente a questdo, a maior parte
deles nao possui uma boa conectividade, evidéncia de como o acesso a internet no nosso pais
e, consequentemente, as NTICs, enfrenta obstaculos. Essa realidade pode comprometer o

desenvolvimento das atividades académicas dos alunos, uma vez que o ensino remoto envolve

o uso da Internet para acessar materiais de aprendizagem; para interagir com o
contetido, instrutor e outros alunos; e para obter suporte durante o processo de
aprendizagem, a fim de adquirir conhecimento, para construir um significado pessoal
e para crescer a partir da experiéncia de aprendizagem. (ALLY, 2008, p.17)

Segundo dados divulgados, em 2020, pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) do Nucleo de Informacgdo e
Coordenacao do Ponto BR (NIC.br), ligado ao Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.br)18,
a falta ou baixa qualidade de conexdo a Internet ¢ uma das principais dificuldades encontradas

pelos estudantes para o ensino remoto.

Esses dados alertam para o fato de que essa realidade pode comprometer o

desenvolvimento das atividades desses estudantes do curso de licenciatura, uma vez que, para

13 https://cetic.br/pt/tics/tic-covid-19/painel-covid-19/3-edicao/

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



desempenhar o papel de aluno e de professor estagidrio, ¢ essencial que o acesso e a qualidade

da conexao os possibilitem assistir ¢ ministrar aulas.

A segunda questdo indagava sobre os equipamentos utilizados pelos estagidrios para
acessarem as aulas remotas e para outras atividades didaticas relacionadas ao estagio. Todos
afirmaram possuir equipamento, sendo que 50% deles (seis alunos) precisam dividi-lo com

outras pessoas ¢ os outros 50% (seis) tém equipamento de uso pessoal.

J4 a terceira questao buscou saber se os equipamentos utilizados pelos alunos atendiam
as necessidades deles para o ensino remoto. Oito (66,7%) estagidrios responderam que sim €

quatro (33,3%) que ndo.

Correlacionando as respostas dos trés primeiros questionamentos, percebemos que,
embora a maioria dos estagiarios tenha respondido, nesta terceira questdo, que o0s seus
equipamentos atendem as suas necessidades, e, na segunda questdo, todos terem afirmado
possuir equipamentos, entendemos que o fato de a metade deles ainda precisar dividi-lo com
alguém e, como afirmado na primeira questao, parte deles ter acesso a uma internet regular,
revela os muitos desafios do ensino remoto no que se refere aos recursos basicos para que ele

ocorra.

Ainda precisamos, pois, avancar muito no que diz respeito ao acesso a internet ¢ a
equipamentos proprios e de qualidade, tanto por parte dos professores, quanto por parte dos

alunos. Segundo Peres (2020),

Isso tende a revelar ainda mais, a vulnerabilidade social e a fragilidade educacional
do nosso pais. Estamos convivendo com esses desafios e, em especial os docentes, ao
terem que administrar questdes recorrentes de estudantes que ndo conseguem acessar
os ambientes virtuais, que dividem o computador da familia com os irméos que
também estudam, que realizam as atividades pelo tnico celular que é o da familia,
dentre outras questdes de carater socioecondmicas que tém impactado nas questoes
pedagogicas. (PERES, 2020, p. 28)

A quarta questdo teve como objetivo saber se a formagdo que o estagidrio teve, até o
momento, no seu Curso de Licenciatura em Letras - Espanhol, o havia preparado para o ensino
remoto. Dos doze sujeitos participantes, conforme dados apresentados no Grafico 2 a seguir,
apenas um (8,3%) afirmou que sim, nove (75%) responderam que ndo e os dois (16,7%)

restantes responderam que talvez tenha havido essa preparacao pelo curso.
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talvez.

Grafico 2 - Preparo recebido no Curso de Licenciatura em Letras Espanhol para o ensino remoto.

Percebemos, no entanto, enquanto professoras orientadoras de estagio, que, apesar de
nem todos terem recebido o preparo para o ensino remoto, os alunos se esforgaram para garantir
que a regéncia ocorresse com o maior €xito possivel dentro desse contexto de pandemia. Essa
oportunidade de viver o contexto real de ensino, no caso, a sala de aula virtual, durante o estagio,
contribuiu para o conhecimento da realidade, a formacao e o processo de reflexao do estagiario,
pois “néo ¢é sé frequentando um curso de graduagio que um individuo se torna profissional. E,
sobretudo, comprometendo-se profundamente como construtor de uma praxis que o

profissional se forma.” (FAVERO, 1992, p.65).

A quinta questao pediu que os sujeitos justificassem a resposta dada na questao numero

quatro. As respostas estdo apresentadas no Quadro 1 a seguir:

Nio existem disciplinas voltadas para o ensino remoto, porque ¢ uma realidade nova que precisou ser usada como

medida emergencial, ndo havia como se preparar para algo que ndo sabiamos que estava por vir.

Em partes. Como aluno, posso afirmar que as aulas ndo mudaram muito. O fator expositivo tedrico apenas migrou para
o digital. J& como professor em formacao inicial, o curso ndo me preparou para atuar em sala de aula de forma remota,

discussdes acerca disso s6 comegaram a existir apos a instauragdo do modelo remoto de ensino.

Nunca tivemos esse tipo de debate em aula.

Isso s6 vem acontecendo com a disciplina de estagio 2.

As disciplinas em sua maioria eram voltadas ao ensino presencial. Para que nds, alunos, soubéssemos como lidar com

essa nova realidade foi dificil.

Todas as disciplinas foram voltadas para o ensino presencial, logo, ndo houve encaminhamento prévio para o que foi
solicitado. O preparo foi individual, partindo do interesse do aluno em descobrir as ferramentas necessarias para

montar aulas (minimante) adequadas para o modelo.
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Os professores adequaram as disciplinas para a nova sala de aula

A tunica disciplina que tivemos relacionada ao mundo digital foi a de Midias, no entanto vimos apenas algumas
plataformas de educacdo como o Duolingo. Nao fomos preparados para o ensino remoto da forma como foi feito na
pandemia, o que foi extremamente desafiador, pois estivamos em um meio novo ¢ com pouca (em alguns casos

nenhuma) assisténcia.

Acredito que nenhuma licenciatura estava preparada para oferecer uma capacitagdo de ensino remoto, mas, a partir da

situacdo da Covid-19, pode se pensar nas possibilidades de colocar na graduagdo uma preparagdo para o discente.

Respondo "talvez" como quem procura um meio-termo. E que o ensino remoto s6 passou a ser tratado no curso de
letras por conta da pandemia atual de Sars-Cov-2. Nao fosse isso, acredito que esse tema nao teria sido abordado (ou

entdo, quando muito, teria sido feito de forma muito mais superficial).

Deveria haver uma disciplina que nos proporcionasse metodologias para esse tipo de ensino ¢ a sugestdo de

plataformas/elementos digitais para o uso de atividades, contudo isso ndo faz parte da grade curricular atual.

O ensino remoto era algo distante da nossa realidade. Por esse e tantos outros motivos havia estigmas quanto a

qualidade de ensino. Esse choque de realidade nos fez perceber e reconhecer outras realidades.

Quadro 1 — Justificativas dos sujeitos sobre o preparo (ou ndo) recebido no Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol para o ensino remoto.

A maior parte das justificativas tratam do fato de as disciplinas do curso estarem
voltadas para o ensino presencial e de ndo haver orientagdes para o ensino online. Os alunos
apontam, ainda, que as questdes relacionadas ao ensino remoto foram discutidas somente apds

o0 inicio da pandemia.

Embora o ensino remoto tenha ganhado destaque com a pandemia, defendemos a
necessidade de as matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura incluirem componentes
relacionados as novas tecnologias, capacitando os professores em formagao a usa-las de forma
reflexiva, adequada aos propositos dos processos de ensino e de aprendizagem. H4 uma intensa
preocupacgdo com a integragdo de disciplinas como Libras e educag@o inclusiva nos curriculos
de cursos de formacao de professores, mas poucos sdo 0s que atentam para a necessidade

premente de se preparar professores para atuar de forma virtual.

A sexta questdo objetivou saber o que havia favorecido ou faltado, na formagao recebida
no Curso de Letras até a realizagdo do estagio, para a pratica docente do aluno no ensino remoto.

As respostas estdo apresentadas no Quadro 2 a seguir:

Disciplinas relativas ao ensino remoto.
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Faltou com disciplinas que me preparassem para o uso de tecnologias no ensino de linguas estrangeiras para a

modalidade remota.

Nao houve nunca esse tipo de perspectiva por se tratar de um curso integralmente presencial.

A Tinica coisa que esta me favorecendo para o ensino ¢ a disciplina de estagio, fora isso... Mais nenhuma outra.

Favoreceu, porém se tratando do estagio remoto, faltou.

A minha formag8o favoreceu no quesito, qualidade de ensino, pois, me proporcionou dominio de conteudos e técnicas
de ensino, mesmo que a Ultima ndo diretamente voltada para o modelo ‘on-line’. Faltou um didlogo mais direto com
os alunos da graduagio sobre o funcionamento do estagio nesse molde, apresentagdo de plataformas, disponibilizacao

de oficinas sobre metodologias de ensino nesse modelo, etc.

A familiaridade com as plataformas digitais.

Faltou preparo, eu consegui me adaptar melhor pois tenho pratica com aparelhos digitais, mas alguns colegas néo e

isso dificultou muito para eles a realiza¢do do estagio nesse contexto.

O acesso as novas tecnologias favoreceu. Recomendo que todos possam pagar midias educacionais, pois, ja € um

caminho para facilitar o ensino remoto.

Nos estagios, a introdugdo do conceito de "professor reflexivo" (de Donald Schon) e "professor-pesquisador” (de
Ghedin et al.) foram e estdo sendo bastante Uteis como forma de repensar a pratica docente como um todo,

especialmente neste periodo pandémico.

A empatia e a compreensdo dos elementos mutéveis da sociedade, para que assim possamos nos adaptar aos meios nos

quais estamos inseridos, além das metodologias vistas na disciplina de didatica.

Os eventos de extensdo como PIBID ajudou bastante porque a coordenadora € bem capacitada e especialista em

Linguistica Aplicada. Faltou um olhar para outras perspectivas de ensino.

Quadro 2 — Contribuigdes do Curso de Letras para a pratica docente no ensino remoto
Dentre as respostas apresentadas, além do tema da falta de disciplinas relacionadas ao
uso de NTICs na graduagdo, ja discutido anteriormente na questdo cinco, destacamos como
positivo que, embora o ensino remoto seja algo novo, os alunos conseguiram associar
conhecimentos e experiéncias prévias a sua pratica no ensino remoto, reconhecendo, inclusive,

contribui¢des da sua formagao.

Estamos vivendo um momento singular no contexto educacional e estar aberto as
mudancgas e tentar adaptar-nos e enfrentd-lo com as ferramentas que temos ¢ um papel que
alunos e professores devem assumir. Nesse sentido, concordamos com as palavras de Valente

et al. (2020) quando afirmam que:

Talvez nunca, em nenhum outro momento de nossa historia, os caminhos estiveram
tdo abertos a acdo criativa dos proprios educadores. Estamos sendo “oficialmente”
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solicitados a construir nossos proprios projetos, sendo que nessa realidade, ndo ha
modelos pré-fixados, nem receitas prontas. Vivemos hoje um grande desafio, por
forca ¢ obra da realidade, um tempo de necessaria humildade, em que todos
necessitam “aprender a aprender” as questdes inerentes a utilizagdo das tecnologias
como parceira para a efetivagdo da pratica docente nessa nova forma de ensinar.
(VALENTE et al, 2020, p.5)

Na sétima questdo, perguntamos se o estagiario havia recebido alguma orienta¢ao
especifica, durante a disciplina de estagio, para o exercicio da pratica docente no ensino remoto.
A maioria dos alunos, oito no total, respondem afirmativamente a questdo, denotando que os
professores responsaveis pela disciplina de estagio tentaram ajuda-los nesse processo. Esse
resultado revela os esforcos dos docentes em realizar seu trabalho de forma compromissada
ainda que estejam inseguros em um contexto de pandemia que impacta ndao somente na

realizagdo de suas atividades, mas também nas demais esferas da sua vida pessoal.

Na oitava questao, perguntamos quais foram as plataformas, dentre as utilizadas durante

o0 estagio, que eles mais gostaram. As respostas estdo representadas na Figura 1 a seguir:

FIGURA 1: WordCloud com as plataformas usadas pelos alunos durante estagio curricular supervisionado.
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Fonte: Dados da pesquisa

Pelas respostas apresentadas pelos sujeitos, vimos que, conforme exposto na Figura 1,
a maioria afirmou ter utilizado o Google Meet, o que, segundo a nossa experiéncia, sao
afirmacdes que refletem o cardter mais intuitivo e acessivel dessa plataforma, tanto para os
professores quanto para os estudantes. H4 também outras plataformas citadas corroborando a
ideia de que, “na realidade, essa foi uma fase importante de transi¢do em que os professores

(...) aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou
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o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google

Classroom”. (MOREIRA; HENRIQUES, BARROS, 2020, p. 352).

Neste cendrio de pandemia, nds, professores, temos exercido o nosso papel ativo na
educacdo e tivemos que testar alguns espagos virtuais que se adequassem ao nosso

conhecimento e que também atendessem aos alunos e que os levassem a um aprendizado eficaz.

Com relagdo a mengao ao uso de jogos e plataformas virtuais de jogos, durante nossa
pratica docente e supervisao dos estagios no ensino remoto, percebemos que, nos momentos
sincronos, os alunos se envolviam e se expressavam mais quando levavamos algum jogo ou os
estimuldvamos a alguma atividade de competicdo. Isso corrobora a ideia de que “o jogo e a
aprendizagem tém varios aspetos em comum: o desejo de superagcdo, a pratica € o
entretenimento que fomentam as capacidades do aluno e a pratica de estratégias que o
conduzem ao sucesso e o ajudam a superar dificuldades”.19 (BENITEZ, 2010, p.23, tradugdo

nossa).

A nona questdo tinha o objetivo de buscar uma autoavaliagdo das atividades do
estagidrio realizadas durante a fase da regéncia. As respostas dadas pelos sujeitos estdo

transcritas no quadro 3 a seguir:

Boas.

Satisfatorias.

Regular.

Foram boas.

Muito tranquilas, apesar do pouco tempo.

Eficiente.

Avalio como uma experiéncia totalmente nova e produtiva. Além de ministrar aulas de regéncias, pudemos

dialogar com os estudantes de graduagao do IFRN sobre os desafios do ensino remoto.

Em uma escala de 1 a 10 me pontuaria como 7, as atividades ficaram bem estruturadas, no entanto nao
consegui fazer com que meus alunos interagissem comigo de forma satisfatoria, por isso acredito que houve

uma falha nesse processo que pode ou ndo haver com a escolha da atividade proposta.

19 El juego y el aprendizaje tienen en comiin varios aspectos: el afan de superacion; la prictica y el entrenamiento
que conducen al aumento de las habilidades y capacidades; la puesta en practica de estrategias que conducen al
éxito y ayudan a superar dificultades. (BENITEZ, 2010, p.23)
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Na medida do possivel, considero que dei o meu melhor, entdo, classifico como "bom".

Tém sido dificil de organiza-las. As horas do trabalho remoto acabam sendo diluidas nas horas livres do dia,

as vezes tomando espacos de descanso (inclusive nos fins de semana).

Sd0 mais bem direcionadas.

Satisfatorias dentro da emergéncia que nos foi dada. Compreendo que houve falhas, mas elas servirdo para

ir aperfeicoando.

Quadro 3 - Autoavaliacdo das atividades do estagiario realizadas durante a regéncia.

Essa pergunta levou o estagiario a refletir sobre sua propria pratica docente, sobre seu
processo durante o estagio e sobre a sua propria formac¢do. Nao houve nenhuma avaliacao
negativa sobre as suas proprias aulas, apesar do reconhecimento de que houve algumas falhas.
O estagio curricular permite esse olhar reflexivo essencial para a formagdo docente, uma vez
que ele “pode se constituir no 16cus de reflexao e formagdo da identidade ao propiciar embates
no decorrer das agdes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e
critica, desde que efetivada com essa finalidade” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p.20). Ainda

segundo as autoras,

a formagdo inicial e o estagio devem pautar-se pela investigacio da realidade, por uma
pratica intencional, de modo que as a¢des sejam marcadas por processos reflexivos
entre os professores-formadores e os futuros professores, ao examinarem,
questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, o seu pensar e a sua pratica
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 21).

A décima e ultima questdo nos permitiu visualizar e entender quais foram as maiores
dificuldades enfrentadas pelo estagiario durante a realizagdo da pratica no ensino remoto. As

respostas estdo transcritas no Quadro 4 a seguir:

Prender o interesse do aluno e ter participacao deles na aula.

Conseguir pensar numa transposicdo didatica minimamente de qualidade no modelo remoto. Além de

produzir materiais didaticos para a realizagdo de atividades nesse modelo.

Participagdo dos alunos, didlogos com os demais estudantes, compartilhamento de ideias.

O pouco tempo... Prazos curtos.

Lidar com uma nova maneira de ensinar, de um jeito que ndo estava acostumada e além disso, presenciar a

falta de interag@o dos alunos diante aulas que foram produzidas com muito esforco.
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O ensino remoto, considerando que os alunos ndo estavam adaptados, ndo tiveram acompanhamento
emocional, ou seja, ndo foi observada as individualidades. E no mesmo cenario me insiro, me deram um

prazo e atividades para cumprir.

A maior dificuldade foi o tempo, devido a necessidade de elaborar materiais, escrever pesquisa, ministrar

aulas e a0 mesmo tempo cursar outras disciplinas da graduacao.

Conseguir que os alunos falassem comigo, isso inclusive, foi motivo de muita tristeza e de uma grande

sensacdo de soliddo e impoténcia.

Conseguir aten¢do dos alunos. E ter um equipamento para possibilitar um melhor desempenho.

O fato de ndo dispor de um ambiente propicio (ou aparato apto) para realizar a parte pratica. Mesmo que eu

ja tenha uma experiéncia docente prévia, acredito que seria interessante poder praticar neste novo formato.

Tempo. Com tudo que vem acontecendo no ultimo ano, a vida cotidiana tem tido muitas atribulagdes,

consequentemente torna-se mais dificil a organizagdo do tempo que € preciso dentro do estagio.

Disponibilidade para conciliar com as escolas em que dou aula.

Quadro 4 — Dificuldades encontradas durante a realizagdo da pratica de estagio.

As dificuldades relatadas estdo relacionadas, principalmente, a questdo de tempo para
conciliar as atividades académicas e pessoais, bem como a dificuldade de fazer com que o aluno

participe das aulas durante o ensino remoto emergencial.

No ERE, o aluno precisa estar consciente da necessidade de assumir e ter controle sobre
seu aprendizado, buscando organizar-se e disciplinar-se quanto aos horarios e tempo de estudo,
percebendo que agora € sujeito ativo nesse contexto. Da mesma forma, os professores precisam

driblar a distancia fisica e tentar manter a intera¢dao e a comunicag¢ao com seus alunos.

Essa dificuldade de conseguir a participacdo dos alunos ¢ um dos maiores desafios do
ensino remoto emergencial porque se relaciona com questdes que vao além do dominio do
professor, passando, as vezes, até por questdes sociais € econdmicas. Muitas vezes os alunos
ndo participam ou participam pouco das aulas “por vergonha em se manifestar, por ndo estarem
realmente vivenciando aquele momento ou, e até, principalmente, pelo fato de a abordagem de
ensino adotada pelo professor ndo projetar motivagdes para o seu aprendizado.” (SILVA et. al,
2020, p.14). Podemos incluir, ainda, a vergonha da sua propria residéncia ou de ndo ter um

local apropriado para acompanhar as aulas virtuais.

E importante ressaltar também que, no que diz respeito ao tempo, observamos que o

aluno tem uma liberdade limitada para conduzir seus estudos, pois hd sempre datas estipuladas
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para a leitura de materiais, entrega de atividades e realizacdo de avaliagdes nas salas de aula

virtuais, com pouca ou nenhuma flexibilidade, tal como ocorre no ensino presencial. Essa
questdo ¢ agravada, muitas vezes, pela sobrecarga de atividades académicas ou por problemas
técnicos, incluindo aqui dificuldades no manuseio dos recursos disponiveis, que podem

obstaculizar o cumprimento dos prazos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Sem duavidas, a pandemia modificou a realidade nos diferentes contextos da sociedade.
Na nossa pesquisa, decidimos investigar o impacto do ensino remoto emergencial para a
realizacdo da fase de regéncia do componente de estagio curricular supervisionado. Os dados
obtidos revelaram que o momento pandémico e de ensino remoto emergencial, apesar de

desafiador, foi enriquecedor para a pratica docente dos estagiarios.

Dificuldades como problemas de conexao, de ferramentas para acompanhar as aulas, de
administrar o tempo, excesso de atividades e falta de conhecimentos instrumentais e
metodologicos para a realizacdo de estagio remoto foram relatadas, mas também acreditamos
que essas inquietacdes potencializadas pelo ERE possam ser um estimulo para atualizagdes e

melhorias na formacao do futuro professor.

Embora o isolamento, as perdas, a mudanca drastica na rotina € no modo de viver de
todos tenham nos levado a dias dificeis, as vivéncias pedagogicas dos estagiarios foram

marcadas por novas estratégias, superagdes € experiéncias positivas, além de criativas.

E preciso salientar, por fim, que a importancia da pratica de ensino sob a forma de
estagio curricular supervisionado vai além do componente curricular obrigatério. E uma
atividade de formagdo e aprendizagem. A realidade vivida e descrita pelos estagiarios nos leva,

ainda, a refletir sobre uma nova forma de “ser professor” em tempos pandémicos.
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CAPITULO 2

ENSINO REMOTO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO BASICO: REFLEXOES
SOBRE UM ESTAGIO PANDEMICO

Halis Alves do Nascimento Franca, Licenciando em Letras - Inglés (UFRN) e doutorando
em Estudos da Linguagem (PPgEL/UFRN/CAPES)

RESUMO

Este artigo se propde a estruturar um relato sobre experiéncias particulares de ensino remoto de
lingua inglesa no ensino basico, sob a perspectiva de um estagiario da Licenciatura em Letras-
Inglés pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, dentro do paradigma da pandemia
do virus SARS-CoV-2 de 2020. Neste trabalho, descrevo o contexto de insercao dos estagios
no ensino fundamental e médio, destacando alguns desafios e apresentando vivéncias referentes
a essas intervencodes. As atividades foram realizadas junto a turmas do 6.° ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Maria Queiroz, turmas da Educa¢ao de Jovens e Adultos da
Escola Estadual Clara Camarao, turmas do 1.° ao 3.° ano do ensino médio do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte - Campus Natal. Apds um relato do que foi realizado durante o periodo
do estagio, de outubro a dezembro de 2020, e uma breve sistematizacdo de impressoes a partir
dessas vivéncias, o artigo traz alguns pontos de reflexdo sobre o estdgio pandémico. Nesse
sentido, orientando-me em torno de fatores como galvanizagdo e assincronia, levanto
observagoes para estruturar uma contribuicdo como registro sdcio-histérico desse periodo, por
meio de narrativa historiobiografica. Tal contribuicdo se justifica dado o ponto de inflexao
histérico em que se apresentam necessidades pedagogicas envolvendo o processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa no ensino basico sob o regime de ensino remoto.
Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Formato remoto. Pandemia. Estagio supervisionado.
Ensino bésico.

INTRODUCAO

No ano de 2020 presenciamos um dos maiores acontecimentos dos ultimos anos em
termos de saude publica e seu impacto em todas as areas de atividade econdmica e social: a
eclosdo da pandemia do novo coronavirus SARS-CoV-2, causador da doenga COVID-19. Neste
artigo, apresento alguns relatos e reflexdes a respeito de minha experiéncia enquanto estagiario
do curso de licenciatura em Letras - Inglés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), realizado de outubro a dezembro do mesmo ano, e constituindo um conjunto de
praticas e vivéncias relevantes no cendrio de formag¢do em lingua inglesa na rede bésica de
ensino. Nesse contexto, este trabalho parte primeiramente dos pressupostos da vivéncia e da
experiéncia (BONDIA, 2002), da historiobiografia (PASSEGGI, 2011), do professor-
pesquisador e da pesquisa-acdo (GHEDIN; OLIEVEIRA; ALMEIDA, 2015) para se orientar
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em torno do estagio no ensino basico na disciplina de lingua inglesa no periodo delimitado em

nosso escopo, com énfase na modalidade remota em situagdo de pandemia global.

Nessa otica, Bondia (2002) considera a experiéncia como tudo aquilo que nos passa e
nos acontece, a partir da qual nos pautamos e nos disponibilizamos para a formacdo e
transformagdo de nos e dos outros. Em continuidade, Passeggi (2011) nos oferece a
possibilidade da narrativa historiobiografica como modo de pratica pedagdgica das narrativas
e representacoes de si para a formagao no magistério, sob expectativa de que se gerem reflexdes
e enquadramentos dos eventos vivenciados, a fim de que essa configuracao da experiéncia possa
ser exposta e relatada de maneira a se centralizar no papel do individuo-professor e permitir
que ele possa visualiza-la dentro de um panorama geral de trabalho e re-trabalho, para atitudes,
acOes e vivéncias posteriores. Nesse ponto, alinhamo-nos também com a posi¢ao de Silva
(2020), que enfatiza o papel da narrativa autobiografica como catalisadora de vivéncias no
processo de formagdo de professores, em geral, e de lingua inglesa, em particular; com Gomes
(2020), que articula esse movimento historiobiografico junto a constru¢dao de identidades
docentes no contexto da pandemia de Covid-19; e com Contiero (2020), que particulariza o
papel do memorial como ferramenta essencial na constru¢ao de identidades na formagao de
professores, sobretudo essenciais em periodos de grandes mudangas e interrupgdes, como a que

atualmente ocorre em decorréncia das novas demandas pandémicas.

Junto a essas percepgdes a respeito da experiéncia e da narrativa historiobiografica,
estruturo minhas experiéncias sob a oOtica da pesquisa-acao de Ghedin, Oliveira ¢ Almeida
(2015), como forma de converté-las em experi€ncias catalisadoras do desenvolvimento do
professor em seu estagio de formagdo. Nesse ambito, o fluxo de experiéncias se descreve e
compreende dentro de um eixo interdisciplinar entre o estagio e a formacdo de professor,
tocando a realizagdo de praticas reflexivas em consonancia com a pratica orientada e seus

pontos de encontro com o vértice da pesquisa.

Além dessas premissas tedricas, e dentro do paradigma pandémico de 2020, este artigo
também se situa em torno do trabalho dos demais estagidrios e professores envolvidos no
planejamento, andamento e execugdo dos estagios de formacdo em ensino de lingua inglesa,
organizado por Contiero, Lima e Galdino (2020). Centralizando muitas questdes pertinentes,
como o panorama geral do ensino de lingua inglesa na rede basica, as relagdes de professores e
alunos com o ensino remoto e utilizagdo de recursos humanos, digitais e tecnoldgicos nas
praticas pedagdgicas correntes, este titulo nos coloca em uma posicao favoravel para contribuir

adicionalmente através deste trabalho com o relato de vivéncias e experiéncias que se
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atravessaram na pratica de co-formacdo e que contribuiram para esse ciclo de reflexdes para

conclusdo do curso de licenciatura em Letras - Inglés pela UFRN.

Este artigo esta dividido em trés partes principais: na Se¢do 1, trato da contextualizagdo
de realizacdo do estdgio. Dentro do escopo dessa vivéncia, enfatizo o panorama do ensino-
aprendizagem remoto atual, os desafios enfrentados na oferta de disciplinas e a experiéncia

remota prévia com estagios feitos no proprio curso de graduacao.

Na Secdo 2, relato as vivéncias do ensino remoto de lingua inglesa sob a perspectiva do
estagio na rede publica de ensino nos niveis fundamental ¢ médio. Nesse relato, faco um
percurso relativo as circunstancias especificas de realizacdo do estagio, propostas de atividade
elaboradas no curso do planejamento, modos de implementagdo e, por fim, notas sobre

engajamento, colaboragdo e a experi€éncia remota de maneira geral.

Por fim, na Se¢do 3, procuro refletir sobre as vivéncias e experiéncias obtidas nesse
periodo, centralizando a discussdo em torno de seis aspectos-chave: galvanizagao,
compreensao, comunicagdo, flexibilizacao, autonomizagdo e assincronia. Minha expectativa ¢
de que essas reflexdes possam oferecer algumas contribuicdes praticas, complementando o que
desenvolvi de maneira mais abrangente em Franga (2020), e que esses trabalhos, em conjunto,
possam ser vistos como relatos e impressdes de relevancia, uma vez que foram produzidos no
auge da pandemia, refor¢ando a importancia de se considerar esses novos paradigmas tendo em
vista o enfrentamento de experiéncias remotas atuais ou futuras na formacgao para o ensino de

lingua inglesa no Brasil.
1 Contextualizacao
1.1 Panorama do ensino-aprendizagem remoto

O estagio supervisionado realizado se insere dentro de um contexto maior, tal como ja
descrito e relatado em Aratjo (2020), quanto a eclosdo, natureza e impacto da pandemia do
novo coronavirus; em Franga (2020), quanto ao levantamento de crises passadas e presentes no
ensino de lingua inglesa no Brasil; e em Lima e Teixeira (2020), quanto ao impacto da pandemia
no contexto da formagao de professores em lingua inglesa em Natal. Diante desses desafios e
proposicdes, € no panorama mais especificamente institucional no que se refere 8 UFRN, houve
muita discuss@o junto aos departamentos responsaveis em torno do lancamento das disciplinas
apos oficializagdo do segundo semestre remoto da instituigdo (semestre letivo 2020.6). A
validade da realizagdo de estdgio supervisionado na formacao de professores de maneira remota

se mostrou um ponto polémico, uma vez que interferia em principios ja bastante estabelecidos
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de condugdo dos estagios por parte das licenciaturas. Apds diversas negociagdes e contribuicao

dos professores das disciplinas relacionadas, bem como dos alunos envolvidos, implementou-
se o regime remoto também para os estadgios supervisionados, sobretudo em carater

experimental e mediante a implementacdo de medidas adaptativas.

De maneira um pouco mais periférica em relacdo a esse panorama especifico a
licenciatura, fizeram parte de minha vivéncia do ensino de lingua inglesa em formato remoto
os estagios de docéncia assistida, em que participei enquanto doutorando bolsista do Programa
de Poés-graduagao em Estudos da Linguagem (PPgEL/UFRN) assumindo a posicdo de
estagidrio docente em duas disciplinas do curso de Letras - Inglés da mesma instituicao.
Enquanto estagidrio das disciplinas de Oficina de Leitura e Producao Escrita em Lingua Inglesa
I e III, realizei planejamentos, atividades e interagdes no regime remoto, tendo como co-
formadores os alunos de graduagdo da licenciatura da qual eu mesmo fago parte, embora sob
condicao de concluinte. Esse periodo como aluno-professor-estagiario foi essencial para que eu
pudesse me ambientar com o panorama de ensino-aprendizagem remoto dentro das
especificidades do ensino-aprendizagem de lingua inglesa, ainda que no ensino superior, €
ofereceu perspectivas que contribuiram para agdes, reflexdes e percepcdes que levei comigo

para o estagio no ensino basico, cujos desdobramentos veremos a seguir.

2 VIVENCIAS DO ENSINO REMOTO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

2.1 Ensino fundamental
2.1.1 Circunstancias de realizacao

O periodo de estagio na disciplina de lingua inglesa no ensino fundamental foi
desenvolvido sob supervisao da Prof.* Me. Francisli Galdino, professora de inglés na Escola
Estadual Professora Maria Queiroz e na Escola Estadual Clara Camarao, localizadas no bairro
de Felipe Camardo, em Natal, Rio Grande do Norte (RN). Junto com os demais colegas de
estdgio, reunimo-nos com nossa supervisora previamente a nossa participagdo em suas aulas
para garantir que estivéssemos bem harmonizados em nossas propostas e percepcdes das turmas
com as quais iriamos trabalhar. Essas turmas consistiram de quatro turmas do 6.° ano do ensino
fundamental, na E. E. Maria Queiroz, e duas turmas de 4.° ¢ 5.° ciclos de Educacao de Jovens
Adultos (EJA), na E. E. Clara Camardo. Sob o regime remoto, todos os encontros sincronos

foram realizados mediante uso da plataforma Google Meet.
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No planejamento, nossa supervisora nos situou em relacdo as condigdes socio-

econdmicas dos alunos de suas turmas, chamando a atencdo para dois fatores de interferéncia
na realizagdo das atividades: o acesso dificil as tecnologias da informacao (aparelhos e Internet)
¢ a baixa assiduidade dos alunos. Diante desse cendrio, o programa do ensino remoto foi
adaptado para contornar essas dificuldades, de modo que as sessdes sincronas se realizaram
uma vez por semana para cada turma. As quatro turmas do 6.° ano se reuniam para participar
das mesmas sessOes semanais, enquanto que as turmas do EJA participavam das aulas em
sucessdao, com a turma do 5.° ciclo seguida da do 4.° ciclo. Todas as sessdes sincronas possuiam
uma duragdo de 1h e as aulas era realizadas em portugués, com alguns momentos de expressoes

em inglés.
2.1.2 Propostas de atividade

As atividades propostas em todas as turmas foram elaboradas tendo em vista a realizagdo
de tarefas no modo assincrono e esclarecimento de dividas no modo sincrono. As tarefas eram
elaboradas de antemdao em um documento de texto do Google Drive entre os estagiarios e sob
orientagdo da supervisora, de forma que o estagio enfatizou a pratica de elaboracao de material
didatico voltado para ensino de lingua inglesa para o formato remoto. No geral, as atividades
elaboradas seguiram o mesmo tipo de estrutura: uma se¢ado inicial incluindo links para videos
no YouTube a respeito do topico do momento; uma secdo com questdes de interpretagao de

textos visuais ou escritos; seguida de uma se¢ao de refor¢o de vocabuldrio e outra de reflexao.

As atividades do 6.° ano consistiram de ciclos tematicos que centralizavam o conteudo
curricular e que davam o tom das questdes propostas. Em sequéncia, tratamos dos seguintes
ciclos: (1) “Numbers”, (2) “Verb to be (negative) + School supplies”, (3) “Animals”, (4) “Verb
to be (interrogative) + Body parts”. Para as atividades do 4.° e do 5.° ciclos do EJA, elaboramos
tarefas que trataram dos seguintes ciclos tematicos: (1) “Greetings”, (2) “Job-related
vocabulary”. No contexto desses ciclos, procuramos explorar de maneira muito incipiente, mas,
onde possivel, interdisciplinar, a relagdo dos alunos com o conhecimento a ser co-construido,
de forma a criar lagos e associagdes entre a lingua inglesa e aspectos do seu dia-a-dia e de seu
conhecimento de mundo até entdo estabelecido. Um destaque a ser mencionado se refere a
proposta de atividade que se realizou na tarefa do ciclo de “Numbers” para as turmas do 6.°
ano, em que trabalhamos com interpretagdo de texto com um breve relato historico do
surgimento dos nlimeros e, mais a frente, com uma questao de desafios matematicos, mesclando
operacdes simples e o aprendizado dos numeros em inglés, promovendo um ambiente

pedagogico interdisciplinar de aprendizado da lingua.
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Na esfera das atividades elaboradas junto a EJA, focamos em uma demanda especifica

por parte dos alunos e reforcado pela supervisora no sentido de trabalhar com topicos de estudo
da lingua inglesa voltados para a formacdo profissional. A titulo, portanto, de incentivo e
motivacao, propomos tarefas centralizadas no uso do inglés em espacgos e situagdes compativeis
com as experiéncias particulares do perfil do aluno dessas turmas. Como exemplo, uma das
tarefas elaboradas desenvolveu pontos de reflexao e aprendizagem a respeito de saudacdes e de
vocabulario utilizado em relagdes comerciais. Sendo Natal uma cidade turistica, com fluxo
consistente de visitantes provenientes do exterior, foi evidente o interesse dos alunos em buscar

esse tipo de contetdo e imediato o feedback positivo por verem-se contemplados na solicitagao.
2.1.3 Modos de implementacio

Durante as sessoOes sincronas, os estagiarios € a supervisora se reuniam com os alunos
para iniciar o momento de esclarecimento da tarefa da semana. De maneira geral, a supervisora
iniciava a interagdo, logo transferindo a regéncia para os estagiarios, que normalmente se
alternavam organicamente no didlogo com os alunos, explicando o contetudo trazido e

acompanhando o chat do Google Meet.

Ap6s a discussdo das questdes, 0s estagiarios e a supervisora se reuniam para discutir o
andamento da sessdo sincrona e iniciar o planejamento da atividade da semana seguinte. A
supervisora entdo nos oferecia a programacao para que as atividades fossem enviadas para os
alunos em tempo habil antes da proéxima sessdo sincrona, via meios digitais. Os alunos, entao,

enviavam as tarefas em forma de foto de transcrigdo no caderno via WhatsApp.
2.1.4 Notas sobre engajamento, colaboracio e experiéncia remota

Em todas as turmas, o problema da auséncia foi sentida de maneira proeminente na
continuidade das sessoes sincronas. As turmas do 6.° ano comegaram um pouco timidas e com
menos presentes, embora a familiaridade e a presenga posterior de mais colegas as sessdes
sincronas tenham contribuido para um melhor experiéncia mitua de ensino remoto. Ja as turmas
de EJA se mostraram mais arredias: na primeira semana houve completa auséncia de alunos,
que foram comparecendo em nimeros muito reduzidos, embora muito participativos, nas

semanas seguintes.

Em boa parte, os alunos ndo respondiam com antecedéncia a tarefa semanal, de forma
que a sessdo sincrona servia como um fluxo de orientagdes de base para ajuda-los a realiza-las
e entrega-las para a semana seguinte. O espaco colaborativo criado por ndés de certa forma

contribuiu para o bom andamento das atividades, de maneira que a tarefa semanal serviu de

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



ancora para que os alunos pudessem interagir também com o conteido que estava sendo

trabalhado, tanto nas sessdes sincronas quanto nas assincronas.

Do ponto de vista do formato remoto, acredito que a realizacdo das tarefas se deu de
maneira satisfatoria, oferecendo caminhos para que os alunos presentes pudessem interagir com
o contetdo e, sobretudo, beneficiar-se do coletivo de estagiarios em unido com a supervisora
em seus dialogos e considera¢des conjuntos. Entre as limitagdes, observamos, além do ja
relatado comparecimento reduzido dos alunos em relacdo a quantidade total das turmas,
algumas pequenas dificuldades na adaptagdo das atividades para atender as limitagOes

tecnoldgicas dos alunos e promover o engajamento no espago digital.
2.2 Ensino médio
2.2.1 Circunstancias de realizacao

O periodo de estagio na disciplina de lingua inglesa no ensino médio foi desenvolvido
sob supervisao do Prof.* Dr. Bruno Lima, professor de inglés no Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN), localizado no bairro de Tirol em Natal, Rio Grande do Norte. Junto com os
demais colegas de estdgio, reunimo-nos com nosso supervisor previamente a nossa participagao
em suas aulas para fins de planejamento e orientagdo. Essas turmas consistiram de cinco turmas
de ensino médio, niveladas pela instituicdo sob um regime de niveis de proficiéncia, de maneira
que os alunos eram provenientes de diversas modalidades de curso do IFRN e pertencentes ao
nivel intermedidrio de dominio da lingua inglesa. Sob o regime remoto, todos os encontros
sincronos foram realizados mediante uso da plataforma Google Meet, enquanto que as

atividades assincronas foram realizadas mediante uso da plataforma Google Classroom.

No planejamento, nosso supervisor nos situou em relacdo ao fato de que, diferente de
outros contextos escolares, um maior acesso aos meios tecnoldgicos e de informagao permitiam
aos alunos do Instituto maior presenca nas sessoes sincronas, de modo que ja nos posicionamos
para acolher e interagir com um niimero mais elevado de presentes. Esse numero girou em torno
de 20 alunos por turma, reunindo-se em 3 sessdes sincronas semanais cada uma20. As aulas

eram realizadas completamente em inglés.

2.2.2 Propostas de atividade

20 Uma turma em particular participou em escopo reduzido de nossas atividades devido & choque de cronogramas
com nossas aulas tedricas de estagio supervisionado.
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As atividades propostas em todas as turmas foram elaboradas tendo em vista a realizagao

de tarefas sincronas pelo Google Meet e assincronas pelo Google Classroom. As tarefas eram
elaboradas de antemdo em um documento de texto do Google Drive entre os estagiarios de
forma que foram elaboradas tendo em vista incentivar as interagdes orais dos alunos no curso
das sessdes sincronas. Dessa forma, as atividades consistiram de ciclos tematicos que
centralizavam o uso da lingua inglesa para estabelecer relagdes de recomendacio, sugestao e
conselho sob os mais variados contextos, desde aqueles envolvendo entretenimento como TV,
musica e filmes, mas também em situagdes de interacdo com estrangeiros ¢ na tomada de

decisoes.

No contexto desses ciclos, procuramos explorar formas de trazer o conteudo curricular
para vivéncias cotidianas dos alunos a fim de facilitar sua aprendizagem e fomentar o
engajamento. Nesse sentido, trabalhamos com videos do YouTube, Google Forms e a
plataforma Nearpod, com elementos de acesso remoto, gamificacdo, elaboragao de desenhos e
interagdo com perguntas de maultipla escolha que geravam dados que poderiam ser

compartilhados e discutidos com toda a turma.
2.2.3 Modos de implementacio

Durante as sessdes sincronas, os estagiarios € o supervisor se reuniam com os alunos
para iniciar o momento de esclarecimento da tarefa do dia. De maneira geral, o supervisor
iniciava a interagdo, logo transferindo a regéncia para os estagiarios, que normalmente se
alternavam organicamente no didlogo com os alunos, trabalhando com a proposta produzida e

acompanhando o chat do Google Meet.

Ap6s a realizacao das atividades, os estagidrios € o supervisor se reuniam brevemente
para discutir o andamento da sessdo sincrona e se preparar para as sessoes seguintes. Escolhas,
condutas e performances eram discutidas em nossa reunido semanal de planejamento, de modo
que discutiamos o que fazer e como proceder tendo em vista nosso potencial de adaptabilidade

aos desafios de cada turma e a recepgao das atividades propostas.
2.2.4 Notas sobre engajamento, colaboraciio e experiéncia remota

Em todas as turmas, o problema da falta de engajamento foi sentida de maneira
proeminente na continuidade das sessdes sincronas. Em geral, e apesar da presenca macica dos
alunos, apenas alguns poucos individuos se manifestavam quando requisitados, embora esse
numero viesse a aumentar com o tempo e familiaridade com os estagiarios, particularmente via

chat do Google Meet. Uma vez engajados, os alunos respondiam bem em relacdo as tarefas
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requisitadas durante a sessdo sincrona, de forma que contribuiam para catalisar a aprendizagem

em relacdo os conteudos que haviamos panejado, particularmente através de modos de

expressao escritos.

O espaco colaborativo criado por nos de certa forma contribuiu para o bom andamento
das atividades, de maneira que tivemos amplo espaco decisério para assumir as
responsabilidades das turmas, uma vez que utilizamos o mesmo ciclo de maneira consistente
para todas. Nesse aspecto, a uniformizagdo dos ciclos elaborados para todas as turmas facilitou
em termos de consisténcia e capilaridade a atuacdo de diferentes estagiarios em diferentes
turmas: como todos nds participavamos do processo elaborador e decisorio, todos nos
capacitamos igualmente para atuar nas regéncias independente da presenca ou auséncia de

qualquer combinag¢do entre os componentes.

No geral, essa experiéncia remota junto as turmas do ensino médio se mostraram
positivas, em especial pelo fato de que aprendemos a lidar com as dificuldades de engajamento
com uma turma de competéncia intermedidria em lingua inglesa e bom acesso a recursos
tecnoldgicos para atender as necessidades da aula. Dessa forma, orientamo-nos em torno de
planejar e adotar estratégias para contornar as barreiras psicossociais que alimentam a apatia na
sala de aula digital, buscando entre nossas solugdes incentivar a comunicagao ¢ o dialogo com
o0s outros, busca-los mesmo em sua lingua materna para maior clareza em alguns momentos, e

integrar seu feedback e suas perspectivas ao conteudo da aula.
3 PONTOS DE REFLEXAO SOBRE O ESTAGIO PANDEMICO

Diante desse panorama de atuacdo junto ao estagio supervisionado no contexto
pandémico, pretendo levantar, nesta secdo, algumas consideragdes a respeito de como essas
experiéncias contribuiram para minha formacao enquanto professor de lingua inglesa. Ao focar
nos seis aspectos que veremos a seguir, tenho ciéncia de que ndo foram os Unicos, € mesmo
estes ndo sdo aqui tratados de maneira que descreva toda a envergadura de seu impacto nessa
vivéncia pandémica. Aqui interessa, contudo, apresentar maneiras bem delimitadas de refletir
sobre as experiéncias com o olhar do professor-pesquisador e transforma-las em agdo para

vivéncias futuras, sejam elas ainda atreladas ao paradigma remoto ou ndo.
3.1 Galvanizacao

O primeiro ponto de reflexdo que procurei fazer em relagdo as experiéncias do estagio
remoto diz respeito a necessidade de nos conferirmos uma couraga, digamos assim, para

enfrentar com frequéncia um breu inescrutavel do outro lado dos espagos virtuais de ensino-
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aprendizagem. Ao contrdrio da experiéncia presencial, em que estamos face a face com os

alunos e uns com os outros, na experiéncia remota, como bem coloca Costa (2020), os alunos
podem se ocultar por uma barreira intransponivel, entrincheirando-se ali para nao se revelarem
caso nao o queiram. Com microfones e cameras desligadas, algumas vezes por motivos
diversos, os alunos, por vezes, pareciam impermeaveis aos apelos de participagdo e

engajamento, particularmente nas turmas de ensino médio.

Disso decorreram dificuldades enfrentadas por nds e sobretudo pelos colegas que ainda
nao tinham tido contato com essa realidade agora corriqueira, ao contrario de mim, que havia
feito estagio remoto também em duas turmas da licenciatura. Isso provocou certo desestimulo
para que alguns dentre nds prosseguissem com as regéncias, embora todos tenham continuado,

a fim de honrar o compromisso com professores, alunos e nossa propria formagao.

Ainda que tenha havido momentos de interagao satisfatoria com as turmas do 6.° ano e
de EJA, além das proprias turmas do ensino médio, esse desafio se mostrou relevante enquanto
ponto de reflexdo para nos, presentes e futuros professores, ao buscar nos prepararmos € nao
antagonizarmos esse obstaculo do espaco digital. Dessa forma, penso se nao € o caso de nos
galvanizarmos para essa nova realidade a fim de que possamos nos adaptar a contento € com o
minimo possivel de desestimulos, do ponto de vista de nossa realizacdo enquanto agentes da

co-formacgao.

Nesse sentido, o ato de galvanizar-se torna-se, sobretudo, um ato de buscar a resiliéncia.
E preparar-nos para enfrentar um ambiente de ensino-aprendizagem virtual que ndo se adequa
as nossas expectativas de interacdo humana e procurar extrair uma experiéncia valida de co-
construgdo coletiva do conhecimento. Dentro dessa meta, percebemos que cabe tentar
experimentar, jogar com as alternativas e saber desistir de estratégias que ndo se provem
proficuas no campo de atuacao, embora possam se tornar ponto de partida, mediante a pesquisa-

reflexdo, para novas tentativas e maneiras de evoluir.
3.2 Comunicac¢ao

O periodo de estagio remoto também ofereceu uma oportunidade para aprofundar minha
compreensdo do papel da comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem a partir de uma
diversidade de perspectivas. Em situagdes persistentes, notei que os alunos, particularmente do
ensino médio do IFRN, estavam mais ariscos em relagdo a participagdo tanto nas sessdes

sincronas quanto assincronas.

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



Primeiramente, percebi com maior clareza a importancia de se dialogar com os alunos

em relagdo aos seus interesses, suas preocupagdes € suas expectativas em relagdo a teoria e a
pratica da aprendizagem da lingua inglesa no contexto do espaco digital e da pandemia que nos
circunda. Nao cabe, nessas circunstancias, ignorar que o mundo de todos passa por
transformagdes muito profundas, que pdem em desordem as formas como interagimos com
outras pessoas. Trazer os alunos para o cerne desse didlogo mostrou-se essencial: deixar claro
nossas limitagdes, abrir espago para as vulnerabilidades e refor¢ar o que se pode oferecer ¢ o
que se cobra deles nesse periodo tao crucial. Em um contexto em que cameras e microfones
permanecem persistentemente desligados, essa abertura se torna condi¢do sine qua non para
que a aprendizagem possa ter um minimo de espago compartilhado de valores para que

aconteca.

Dentro das praticas pedagogicas especificas vinculadas ao ensino de lingua inglesa, as
reflexdes sobre a comunicacao professor-aluno passam pela conscientizagdo da importancia do
aprendizado de uma lingua estrangeira, pelo potencial motivacional do professor em estimular
que isso ocorra € de empoderar o aluno para que assuma a responsabilidade que lhe cabe em
relacdo ao processo de co-formacao. Isso implica dizer que a lingua inglesa passa a abarcar
pontos de encontro para dialogos entre o interesse dos alunos, suas pretensoes, rotinas e planos
para o futuro. Em algumas das atividades, por exemplo, aproveitamos as sequéncias de
aprendizagem para interagir com preocupagdes genuinas dos alunos a respeito de suas

experiéncias, para que fosse possivel integrar essas realidades ao conteudo planejado.

Esse foi o caso do trabalho com sugestdes e recomendagdes em inglés com o uso de
verbos modais e expressoes idiomaticas, para que os alunos do ensino médio pudessem pedir e
se dar conselhos a respeito de seu futuro profissional e escolha de curso de ensino superior.
Outro caso foi o do trabalho com os alunos de EJA com a apresentagdo de termos e expressoes
de auto-apresentagdo ¢ vocabulos de uso corrente nas relagdes comerciais para fomentar nao
apenas o aprendizado da lingua, mas também seu interesse no conteido escolar de maneira
geral, mostrando como esse processo tem a oferecer em termos de valores e de experiéncias em
suas vidas particulares, sobretudo naquilo que tange a promog¢do da autoestima pelo

empoderamento pedagdgico na interacdo com contetidos de ensino de lingua inglesa.
3.3 Compreensiao

No esteio da comunicagdo, segue a questdo da compreensdo, esse de carater mais

humanistico e especialmente mais importante no contexto pandémico. Comunicar-se com o
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aluno ¢ também estar aberto para buscar compreendé-lo em suas necessidades, ofertas e anseios.

Nem todo mundo esta no mesmo estado mental ou psicolégico para receber aquilo que temos
para oferecer, e isso se aplica particularmente ao formato de ensino remoto. Compreender o
estagio de abertura dos alunos é chave para podermos, por sua vez, aproveitar a0 maximo essa
fresta pela qual ele nos da acesso e assim fazermos o melhor dessa breve e escassa oportunidade
para estabelecer uma experiéncia de aprendizagem duradoura. Além disso, se compreendemos
o aluno, compreendemos também como podemos atuar ¢ agir de maneira a levar isso em
consideracdo em nosso planejamento, preparo e formagdo enquanto professores de lingua
inglesa. Isso nos possibilita ndo apenas saber, mas também antecipar necessidades e ambic¢des
dos alunos, para que assim tenhamos em maos matéria-prima precisa € baseada em conexoes
empiricamente e, sobretudo, empaticamente constatadas. Um papel compreensivo coloca-nos
em uma situacao de grande responsabilidade em relacdo aquilo que podemos e devemos fazer
para atribuir valores a experiéncia remota, de modo que nos deixa a disposi¢ao uma ferramenta
para tornar a interacdo digital menos laboriosa € um pouco mais convidativa para o

desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem do inglés.
3.4 Flexibilizacao

Da comunicagdo e da compreensao deriva, de maneira indispensavel, a necessidade de
se flexibilizar as demandas curriculares de acordo com o que, tanto alunos quanto professores
sdo capazes de fazer na modalidade remota de ensino. Se no formato presencial os imperativos
habituais das relagdes sociais eram regra, no espaco virtual as regras sao outras, regras essas

que podemos compreender, por enquanto, apenas sob um olhar incipiente.

Essa flexibilizagdo deve ocorrer, em particular, em face das limitagdes em termos de
recursos técnicos, humanos e tecnologicos, como enfatiza Galdino (2020), no que tange ao
cenério de ensino da lingua inglesa na rede publica basica. E saber lidar com os imprevistos,
fatos familiares, profissionais ou pessoais inesperados e com os atos de for¢a maior. Tentar
impor um formato ou esquema de progressdo de aprendizagem que ndo leva em conta a
dimensdo camalednica do ensino remoto ¢ avangar em uma empreitada infrutifera e

possivelmente interditora de potencialidades e opgdes.

Isso se torna ainda mais necessario mediante a busca por um espago digital de ensino-
aprendizagem que seja capaz ndo de emular as condi¢des e praticas ambientais as quais estamos
acostumados nos espagos presenciais, mas de recondicionar por completo nossa compreensao

do espaco em si e submeter nossas percep¢des a uma nova realidade, capaz de incluir o digital
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como local legitimo dedicado ao ensino-aprendizagem, ao passo em que nos posicionamos de

acordo com esse status. Diante disso, fica mais evidente como flexibilizar ndo é sin6nimo de
liberalizar ou aceitar qualquer circunstancia ou situacdo, mas se apropriar de formas e
estratégias de adaptagdo para fazer com que os espacos digitais também se coloquem como
alternativa aprazivel, vidvel e humana para que os processos pedagdgicos possam ocorrer

satisfatoriamente.
3.5 Autonomizacao

Dentro das idiossincrasias do ensino remoto, percebi, ao longo do Estégio, e da maneira
como ja antecipei (FRANCA, 2020), a necessidade de se articular o senso de autonomia e
emancipagdo dos alunos em razao de sua pratica formativa. Uma vez que a passividade vai se
determinando como trago predominante das relagdes de ensino-aprendizagem no espaco virtual,
caso negligenciada, torna-se ainda mais importante perceber de que maneiras o sentimento de
empoderamento contribui para que os alunos possam despertar da sonoléncia e apatia que talvez
os acometam. Em minhas reflexdes, procurei assimilar como esse processo de vir a ganhar
consciéncia do momento de aprendizagem e de seu poder em relagdo a ele caracteriza-se de

fato como um processo de autonomizagao do processo de co-formagao.

Do ponto de vista do ensino-aprendizagem de lingua inglesa, isso significa se colocar
em um papel de agéncia em relacdo as ferramentas que sdo colocadas a disposicao para
participar de modo mais ativo da co-constru¢ao dos conhecimentos linguistico-culturais ¢ da
interagdao com as estruturas da lingua estrangeira. Isso perpassa uma série de procedimentos que
pode fazer com que o aluno se interesse mais e, portanto, engage-se mais na sala de aula remota,

seja de modo sincrono ou assincrono.

Refletir sobre uma maior autonomia do aluno ¢ também buscar meios de fazé-los
perceber um proposito naquilo que fazem e em como fazem, de forma que isso represente uma
contribuicdo valiosa para sua formagdo. Isso se reflete, sobretudo, no uso das tecnologias
durante esse periodo pandémico, na esteira de Rodrigues (2020) e Costa (2020), que relatam
relagcdes do momento atual com a busca por ferramentas digitais enquanto substitutos das que

temos a disposi¢do na pratica presencial.
3.6 Assincronia

O elemento final em minhas reflexdes no periodo de Estdgio remoto diz respeito a
importancia das atividades assincronas para o desenvolvimento das atividades de construgdo de

vivéncias da lingua inglesa. Particularmente, isso se refere ao numero de tarefas atribuidas aos
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alunos que dependem de seu engajamento indireto para que sua intera¢do global com o

conteudo da aula seja satisfatoria.

As sessOes sincronas tendem a render menos engajamento que aulas presenciais,
especialmente quanto a intervengdes orais por parte dos alunos. Diante de minha experiéncia
durante os estagios, contudo, percebi que, com conscientiza¢ao de todos os sujeitos envolvidos
no processo de co-formagdo, outros espacos podem e devem ser utilizados para suprir a
necessidade de feedback essencial para o ensino-aprendizagem. Isso se reflete em capturar a
importancia da interacdo escrita, via chat, por exemplo, que possibilita aos alunos maior
seguranca na hora de participar, especialmente se for em lingua inglesa, como foi o caso das

turmas de ensino médio.

O fomento das experiéncias assincronas também se torna um reflexo da Pedagogia 2.0,
como detalhada por Rodrigues (2020), e da Escola 2.0, proposta por Franca (2020),
substanciando uma virada tecnologica no contexto de ensino-aprendizagem capaz de absorver
o impacto da migracdo das vivéncias na formagdo em lingua inglesa, de um formato
predominantemente presencial para um formato predominantemente digital e, em um futuro
proximo, um formato hibrido presencial-digital. Diversas iniciativas ja englobam essa

perspectiva, como, por exemplo, as praticas de telecolaboracao elaboradas por Lima (2020).
4 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste artigo, ofereci um relato a respeito de vivéncias e experiéncias que
tive enquanto estagiario de lingua inglesa no ensino fundamental e médio, descrevendo
planejamentos, propostas, atividades e consideragdes a respeito de como se realizaram diante
do paradigma remoto ocasionado pela eclosio da pandemia do SARS-CoV-2, o novo
coronavirus, e de sua doenga resultante, 0 COVID-19. Busquei estruturar essa experiéncia com
bases na constru¢do de narrativas historiobiograficas como aliadas da formagao de professores
e, tendo como norte os conceitos de pesquisa-agdo e professor pesquisador, particularmente na
postura quanto aos desafios ¢ na promocao de reflexdes formadoras, reformadoras e

transformadoras da identidade do professor em formagao.

Dentro dessa proposta, busquei oferecer também uma categoriza¢do das reflexdes
resultantes dessas vivéncias unicas do estdgio pandémico, destacando seis vértices ou pontos
de consideracdo: galvanizagdo, comunicacdo, compreensdo, flexibiliza¢do, autonomizagdo e
assincronia. A partir deles, adotei alguns posicionamentos que me permitiram estruturar as

experiéncias vivenciadas enquanto professor-pesquisador-estagiario como bases para o futuro,
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orientando-me nessa etapa final de formag¢ao rumo a uma realidade muito diferente daquela que

encontrei no comeco de minha licenciatura. Espero que este artigo, em conexdo com o conjunto
de trabalhos citados, possa servir de apoio para professoras e professores de lingua inglesa,
independente de sua etapa de formagao, de modo a disponibilizar um relato contemporaneo dos
movimentos e impactos da pandemia no ensino da disciplina, do ponto de vista do estagio
supervisionado e do formato remoto enquanto paradigma de ensino-aprendizagem

predominante nas praticas pedagogicas contemporaneas.
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CAPITULO 3

PANDEMIA E MEMORIAS DOCENTES NA FORMACAO INICIAL:
EXPERIENCIAS DE LICENCIANDOS EM LETRAS ESPANHOL - UFRN

Maraysa Araujo Silva, Graduanda em Letras-Espanhol pelo Departamento de Linguas e
Literaturas Estrangeiras Modernas, Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Pesquisadora voluntaria do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formagdo, Autobiografia,
Representagdes e Subjetividades (GRIFARS-UFRN)

RESUMO

Este capitulo tem como objetivo refletir acerca da realizagdo da disciplina de Estagio
Supervisionado de Formagao de Professores II na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Dada a obrigatoriedade da disciplina nos cursos de licenciatura, houve a necessidade
de adaptacao de todas as disciplinas cursadas ao formato remoto em tempos de pandemia. A
partir das atividades desenvolvidas buscamos tematizar a necessidade de adaptacao a nova sala
de aula; a reflexdo sobre a pratica; o estagio com pesquisa; € a autobiografia docente enquanto
pratica formadora. Para tanto, considerando os pressupostos de Freire (2011) e Hooks (2013),
dentre outros, apresentamos o projeto de estagio coletivo compartilhando os desafios e as
alternativas encontradas pelos professores formadores e professores em formagao inicial.
Palavras-chave: Estagio supervisionado; Projeto de estdgio; Ensino remoto na pandemia;
Licenciatura em Letras Espanhol.

INTRODUCAO

(...) E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. (Paulo Freire, 1966)

Este artigo tem a intencdo de contribuir com reflexdes e experi€éncias docentes
vivenciadas durante a pandemia levando em consideragao os ajustes e as adaptagdes executadas

para tornar possivel cursar as disciplinas de Letras/Espanhol desde o inicio de 2020.

Devido a pandemia do COVID-19 causada pelo virus SARS-COV 2, foi necessario
estabelecer o isolamento social. Dessa forma, em grande parte das profissoes, o trabalho passou
a ser realizado em casa, em formato de home office. Na educagdo, os profissionais da nossa
area tiveram que realocar seus espagos de trabalho, adaptar as metodologias e incorporar

tecnologias as suas praticas docentes.

As universidades, por sua vez, adotaram o sistema de ensino remoto, que permite que
os alunos tenham aulas virtuais de modo sincrono ou assincrono. As aulas sincronas ocorrem

com a interacdo entre professores e alunos ao vivo, seja por video, voz ou chat. Ja as aulas
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assincronas podem ser realizadas, por exemplo, a partir de leitura de textos, participagdo em

foruns, resolucdo de questionarios etc.

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) suspendeu as aulas presenciais
em 17 de marco de 2020 com o objetivo de reduzir os riscos de contamina¢do na academia?21.
Em 2 de junho de 2020, a UFRN adotou o sistema de Ensino Remoto para todos os cursos de
graduagdo. Nesta data, foi instituido o que se denominou Periodo Letivo Suplementar
Excepcional (2020.3), com a oferta dos componentes curriculares de modo facultativo e

remoto22.

Com o retorno das aulas no contexto remoto, surgiram inquietagdes no que diz respeito
ao acesso as aulas. Essas inquietacdes sdo o ponto de partida para as discussdes deste artigo,
que quer levar o leitor a perceber quao intensas tém sido as dificuldades enfrentadas por alunos

— das universidades e das escolas de ensino basico — durante a pandemia.

No ambiente universitario, ¢ preciso considerar a boa parcela de alunos que nao
dispunham de dispositivos que viabilizassem a participacao nas aulas online e, para tanto, foram
abertos editais de auxilio. O edital do Auxilio Instrumental23 contemplou os alunos que
pertenciam ao Cadastro Unico no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) em situagao de vulnerabilidade social. Esses receberam o valor de um mil e duzentos
reais para realizar a compra de equipamento como notebook, tablet ou smartphone. Apesar
disso, havia ainda a necessidade de conectividade. Assim, com o objetivo de sanar as
dificuldades de conexao, foi ofertado o Auxilio Inclusao Digital24 no valor de cento e cinquenta
reais, para que, provisoriamente, os estudantes pudessem adquirir pacotes de internet.
Posteriormente, em 2021, durante o primeiro semestre letivo, foram encaminhados chips com

pacote de internet para os alunos beneficiados.

2L UFRN suspende aulas presenciais por tempo indeterminado. Portal da UFRN, 17 de marco de 2020. Disponivel
em: <https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/34250/ufrn-suspende-aulas-presenciais-por-tempo-indeterminado>.
Acesso em: 18 de fev. de 2021.

22 UFRN regulamenta oferta de atividades académicas remotas. Portal da UFRN, 1 de junho de 2020. Disponivel
em: <https://ufrn.br/imprensa/noticias/36413/ufrn-regulamenta-oferta-de-atividades-academicas-remotas>.
Acesso em: 19 de fev. de 2021.

2 Proae publica edital de selegdo para o Auxilio Instrumental. Portal da UFRN, 23 de julho de 2020. Disponivel
em: <https://ufrn.br/imprensa/noticias/38183/proae-publica-edital-de-selecao-para-o-auxilio-instrumental>.
Acesso em: 19 de fev. de 2021.

24 UFRN oferta Auxilio de Inclusdo Digital para retomada do 2020.1. Portal da UFRN, 20 de agosto de 2020.
Disponivel em:  <https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/39136/ufrn-oferta-auxilio-de-inclusao-digital-para-
retomada-do-2020-1>. Acesso em: 19 de fev. de 2021.

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras € sobrevivendo a uma |8/
pandemia


https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/34250/ufrn-suspende-aulas-presenciais-por-tempo-indeterminado
https://ufrn.br/imprensa/noticias/36413/ufrn-regulamenta-oferta-de-atividades-academicas-remotas
https://ufrn.br/imprensa/noticias/38183/proae-publica-edital-de-selecao-para-o-auxilio-instrumental
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/39136/ufrn-oferta-auxilio-de-inclusao-digital-para-retomada-do-2020-1
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/39136/ufrn-oferta-auxilio-de-inclusao-digital-para-retomada-do-2020-1

1. Estagio Il em pandemia

Ainda durante o ano de 2020, com a resolucdo dos editais de apoio aos alunos em
situacdo de vulnerabilidade social, as aulas na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
foram retomadas. No entanto, as disciplinas de Estagio Supervisionado no curso de Letras -
Espanhol foram ofertadas exclusivamente para alunos concluintes, devido ao nimero restrito
de professores supervisores disponiveis, uma vez que as escolas estaduais ndo estavam em
pleno funcionamento. Contudo, com perspectivas mais positivas sobre o funcionamento das
escolas, em 2021, os demais alunos com matricula ativa puderam cursar as disciplinas de

estagios também de modo remoto.

Na UFRN, os estadgios do curso de Letras sdo obrigatérios, como nas demais
licenciaturas, e se dividem em niveis I, II, III e IV. Durante o primeiro, os alunos observam o
funcionamento da escola; no segundo, a principio individualmente, propdem um projeto de
intervencao a fim de contribuir para o engajamento dos alunos de escola publica nas disciplinas
de linguas; no terceiro, lecionam aulas de espanhol em escolas do ensino fundamental; e no
quarto, por fim, em escolas do ensino médio, sob a orientagao de professores supervisores. Cada

estagio mencionado possui carga horaria total de cem horas.
1.1 Projeto coletivo de estagio

No semestre 2020.2, em 18 de janeiro de 2021, iniciamos a disciplina de Estagio
Supervisionado de Formagdao de Professores de Linguas Estrangeiras II ministrada pela
professora Dra. Lucinéia Contiero (DPEC/CE/UFRN). Professores em formagdo inicial,
deparamo-nos com um formato novo e desafiador de ensino. Apesar das dificuldades,
estivemos dispostos e engajados no projeto coletivo proposto pela professora formadora.
Elaborado para todo o grupo, o projeto de estagio da turma consistiu na produgdo de materiais
didaticos para aulas de Linguas Estrangeiras do ensino médio do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN); aulas de regéncia de Espanhol na mesma institui¢do; a producao de

um artigo cientifico; e um memorial de formacgao docente.

A carga horéaria da disciplina totalizou cem horas: sessenta destinadas aos encontros
sincronos com a turma e quarenta horas para a realizagdo do projeto de estagio, com
desenvolvimento sdncrono e assincrono. O projeto foi cumprido durante dois meses, sendo dez
horas destinadas aos tramites documentais para efetivacao do estagio; vinte horas para a redagao

do artigo; dez horas para a elaboracdo dos materiais tecno-pedagogicos; e as demais dez horas

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



divididas entre reunides com a professora supervisora, planejamentos e aplicacao de atividades

em turmas do IFRN.

Tendo em vista compartilhar as vivéncias e experi€ncias de professores em formacao
inicial durante o Estdgio II em tempos pandémicos, os subtdpicos a seguir apresentam as
atividades desenvolvidas, ao passo que buscam justificar a necessidade de adaptagdo a nova
sala de aula, a reflexdo sobre a pratica, o estagio com pesquisa e¢ a autobiografia docente

enquanto pratica formadora.
1.2 Criamos possibilidades: materiais didaticos para o ensino remoto

A partir do didlogo entre os professores em formagdo e a professora supervisora foi
elaborada a relagdo de contetidos de espanhol para producdo dos materiais didaticos com
objetivos: comunicativo-funcional, contetidos de gramatica e vocabuldrio de nivel basico (A2).
Como sugestdo, foi apresentada a plataforma Genial.ly, que permite a criacdo de materiais
interativos, desde slides a jogos virtuais. Todavia, alguns estagiarios estavam mais habituados
a outras plataformas em suas aulas virtuais e estas foram também incorporadas aos materiais.
Como exemplo, apresentagdes e atividades esbocadas no Canva, ou atividades interativas no
site LearningApps foram elaboradas. Cada material produzido correspondeu a uma aula de um
bloco com uma hora e meia de duragdo. Cada bloco de contetido foi equivalente a trés aulas.
Assim, apos a divisao dos blocos, coube a cada estagiario a producao de nove aulas. A tabela a

seguir apresenta o conjunto de contetidos produzidos pela turma:

Objetivo comunicativo- Conteudo gramatical/lexical
funcional

Conbhecer o alfabeto e sons da lingua e Alfabeto ou Abecedario (letras € sons)
espanhola; e Artigos: determinado/indeterminado/neutro;
Conhecer as formas de e Formal/Informal;
apresentacao, saudacoes e e Regras de eufonia;
despedidas em lingua espanhola. e Contragdes e combinagdes;

e Tratamento de cortesia: variagdo linguistica

(tuteo/voseo; uso de vosotros/ustedes);
e Usos diferenciados de Ser e Estar;

e Verbos llamarse, tener, vivir (presente do

indicativo);
e Nacionalidades;
e Profissoes;

e Pronomes pessoais.
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Falar sobre a rotina diaria; falar e Presente do indicativo;
sobre entretenimento. e Verbos reflexivos;
e Rotina.
Pedir e dar informacdo sobre e Advérbios;
localizagdo. e Partes da casa;
e Nomes dos estabelecimentos de uma cidade;
e Usos contrastivos de Haber ¢ Tener.
e Pronomes interrogativos;
e Pronomes possessivos;
e Imperativo afirmativo.
Conhecer os nomes dos alimentos e e Alimentos;
formas de comunicacdo em um e Apocopes (Muy/mucho);
restaurante. e Numerais: ordinais e cardinais;
e Horas, data, dias da semana, estagoes e meses
do ano;
e Palavras “heterogenéricas”;
e Demonstrativos.
Expressar opinides e  gostos; e Verbos Doler, Gustar e similares;
conhecer formas de comunicacdo
sobre saude.
Descrever  pessoas  (fisica e e Substantivos e adjetivos (género, nimero);
psicologicamente). e Palavras “heterossemanticas”;
e Partes do corpo humano;
e Familia;
e Descricao fisica e psicologica.
Conhecer formas de comunicacao e Vestuario;
em contexto de compra e venda. e C(ores.
Conhecer formas de comunicagdo e Pretéritos do Indicativo  (imperfecto,
no passado. indefinido, compuesto).
Conhecer formas de comunicacao e Ira+ infinitivo;
no futuro. e Futuro simples.

Tabela 1. Contetdos para produc@o de materiais didaticos
O objetivo dessa etapa do estdgio ¢ que os materiais produzidos possam auxiliar a

professora supervisora no semestre seguinte, com as turmas do nivel médio. Além disso, que
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possibilitem a troca de conhecimento sobre os recursos tecnolégicos que podem ser utilizados

em aulas remotas, que podem motivar a participacao dos estudantes e facilitar a interacdo nessa
nova sala de aula. Para além dos meios, a produ¢do dos materiais nos levou a refletir sobre
quais tipos de atividades podemos desenvolver pensando nas habilidades oral e escrita. Nessa
perspectiva, foi necessario considerar as possibilidades de interagdo por voz e texto escrito

virtualmente na nova sala de aula.
1.3 Intervindo, educamos e nos educamos: aulas de regéncia

As tematicas das aulas que ministramos foram sugeridas pelos proprios alunos do IFRN,
considerando suas mais frequentes dividas em espanhol. Este fator, além de despertar o
interesse nas aulas ministradas pelos estagiarios, possibilitou o que Moreira (2012) define como

aprendizagem significativa:

Aprendizaje significativo es aquél en el que ideas expresadas simbolicamente
interactian de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el aprendiz ya sabe.
Sustantiva quiere decir no literal, que no es al pie de la letra, y no arbitraria significa
que la interaccion no se produce con cualquier idea previa, sino con algin
conocimiento especificamente relevante ya existente en la estructura cognitiva del
sujeto que aprende. (MOREIRA, 2012, p. 30)

Os topicos elencados pelos alunos foram os seguintes:

e Contraste de pretéritos (pretérito perfeito simples, pretérito perfeito composto,

pretérito imperfeito);
e Valores da particula “se”;
e Verbos quedar e quedarse;
e Proclise, énclise e particula dativa ou de énfase.

Ap0s a escolha dos temas, para dar continuidade ao projeto, os horarios dos encontros
virtuais foram definidos de acordo com a disponibilidade dos estagidrios, da professora
supervisora e dos alunos do IFRN. A pesar de as aulas terem sido ministradas via Google Meet,
valorizamos a interagao com os alunos e entre os alunos por meio do bate papo ou microfone.
No primeiro encontro, por exemplo, houve a participacdo ativa de sete alunos. A partir da
tematica pandemia, revisamos o contetido de passados em espanhol, no sentido gramatical e
pragmatico, e os alunos puderam dividir suas proprias experiéncias e identificar-se com as
atividades propostas, que, por sua vez, promoveram uma discussao sobre o que faziamos antes
e durante o contexto pandémico. Foi possivel dialogar, inclusive, sobre os desafios encontrados
pelos estudantes durante o ensino remoto. Conforme Hooks (2013, p.54) “as pessoas tém

dificuldade de mudar de paradigma e precisam de contexto onde deem voz a seus medos, onde
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falem sobre o que estdo fazendo, como estdo fazendo e por qué”. A partir desse didlogo, os

alunos do IFRN e nds, estagiarios, pudemos enxergar dificuldades em comum e compartilhar

alternativas para ultrapassa-las.

1.4 Pesquisamos para comunicar: producio do artigo cientifico

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2011, p. 21)

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2011, p. 21). Conforme
Freire, a pratica da pesquisa € inerente a pratica docente, a busca e o questionamento implicam
a continua formacao de profissionais cientes do inacabamento. Partindo desse pressuposto,
investigamos sobre pratica docente ao longo do estdgio com a intengdo de refletir sobre as

atividades realizadas de modo remoto.

Para Pimenta (2006), a pesquisa no estagio permite a ampliagdo e critica dos contextos
nos quais se realiza. A partir do artigo cientifico, podemos registrar as memorias do periodo
pandémico, pesquisar ¢ ampliar as analises nesse outro contexto de estadgio. Por conseguinte,
esperamos que os exemplos registrados neste texto possam servir como possiveis caminhos de
reflexdo de estdgio durante a pandemia a fim de ampliar a perspectiva de outros professores
também em formacao inicial que devem considerar, ainda, a efetividade do estagio de modo

remoto.

1.5 Narrar e (re)interpretar: memorial de formacao docente

Todos nascem com uma caixa de fosforos dentro de si, mas ndo podemos acendé-los
sozinhos. Necessitamos de oxigénio e da ajuda de uma vela. (Laura Esquivel,1992)

A formacao da identidade docente € um processo continuo que conta com a participagao
de diversos individuos, e oxigenado pelas praticas reflexivas. Nesse processo de gerar faiscas,
como sugere Esquivel no roteiro de Agua para Chocolate (1992), ha pessoas que nos ajudam
durante o percurso. Essas podem ser, no caso da formacao docente, professores, alunos, colegas
de curso, ou até mesmo, amigos e familiares. A partir desta concepgao, a escrita autobiografica
docente nos pde a refletir sobre quais foram e quais sdo os individuos ligados, de alguna
maneira, a nossa vida e quais experiéncias vivenciamos na vida que acendem, ainda que
silenciosamente, o nosso desejo de ensinar. Por este motivo, a escrita do memorial possibilita
recuperar memorias, rememora-las, a fim de (re)criar um percurso, nem sempre linear, das

influéncias e inspiragdes na continua formagao enquanto professora ou professor.
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Para Passeggi (2011), a experiéncia representa a relacdo entre o que nos acontece € a

significacdo que atribuimos ao que nos afetou. A autora ainda destaca que a ressignificagdo
desse processo se faz mediante o ato de dizer, de narrar, (re)interpretar (PASSEGGI, 2011, p.
149). Souza (2010) postula que

a autobiografia como pratica de formagao centrada na escrita da narrativa potencializa
no sujeito o contato com sua singularidade e o mergulho na interioridade do
conhecimento de si ao configurar-se como atividade formadora, porque o remete para
uma posi¢do de aprendente e questiona suas identidades a partir de diferentes
modalidades de registro que realiza sobre suas aprendizagens experienciais. (SOUZA,
2010)

Nesse sentido, retomamos a ideia do sujeito professor inacabado, ampliando o panorama
identitario docente: além de aprendizes, pesquisadores, profissionais reflexivos, somos
narradores. A partir da ressignificacdo que atribuimos as nossas historias através da narrativa,
formamos a nossa identidade docente: fluida, em constante adapta¢do. Ao narrar a propria
historia, o individuo busca atribuir sentido as experiéncias e concebe outra representagdo de si,
reinventando-se (PASSEGGI, 2011). Segundo Souza (2006), o sujeito desloca-se numa andlise
entre o papel de ator e autor de suas proprias experiéncias. E valido ressaltar que este

movimento decorre, para além da escrita, da acao de (re)leitura.

Contar uma historia leva tempo e toma tempo. Leva tempo para ser contada e toma o
tempo de quem a escuta ou 1. E atividade real que consome minutos ou horas do
narrador e do ouvinte ou do leitor. E, como atividade real, pode ser o exercicio de uma
arte, cujos parceiros estdo em confronto, situados no mesmo espaco, se a narrativa ¢
oral, e distantes entre si, separados no espago e no tempo, no caso de narrativa escrita.
(NUNES, 2013, p. 15)

2 CONSIDERACOES FINAIS

E certo que o ambiente de novidade provocou incertezas e desafios em ambos os lados,
tanto para os professores em formagao inicial quanto para os professores formadores. O formato
remoto exigiu, sobretudo, 0 maximo aproveitamento do tempo destinado as aulas para producao
das atividades do projeto coletivo de estdgio. A maior dificuldade da realizagdo, nesse formato,
foi a compatibilidade de horarios. Ao mesmo tempo, o meio virtual facilitou a comunicagao

para reajustar eventuais imprevistos nos calendarios de professores e alunos.

O estdgio no ensino remoto proporcionou o dialogo com outros estudantes de
licenciatura, nesse caso do IFRN, que partilharam receios e vivéncias sobre este novo formato
de ensino que, embora provisorio, ja estamos praticamente habituados. A interagdo com os
outros licenciandos foi satisfatdria, pois conseguimos, apesar do meio virtual, interagir, ensinar,
aprender e refletir sobre a pratica docente gracas a receptividade e a participagdo ativa dos

alunos.
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Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. E por isso que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar ¢ um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma
coisa — e um objeto indireto — a alguém. (FREIRE, 2011, p. 17)

A necessidade de adaptagdo ao ensino remoto refor¢ou a necessidade de, enquanto
profissionais da educagdo, estarmos abertos as mudancgas, de criar novas possibilidades de
ensino, uma vez que “cada sala de aula ¢ diferente, as estratégias tém de ser constantemente
modificadas, inventadas e reconceitualizadas para dar conta de cada nova experiéncia de

ensino” (HOOKS, 2013, pg. 21).

O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-pos-to”. Do ponto de vista da experiéncia,
o importante ndo é nem a posi¢do (nossa maneira de pormos), nem a “o-posi¢ao”
(nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem
a “proposi¢do” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢ao”, nossa maneira de
“ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz
de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se
“ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta,
a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (LARROSA, 2002, p. 25)

Por esta oOtica, abertos a experiéncia, o projeto coletivo de estdgio no contexto
pandémico nos fez superar a dificuldade de mudanca de paradigmas, nos possibilitou
compartilhar incertezas e registrar, apoiados na autobiografia docente, os caminhos percorridos
durante a realizacdo da disciplina nesta conjuntura adversa. A sala de aula, com todas suas
limitacdes, continua sendo um ambiente de possibilidades (HOOKS, 2013, pg. 273). E nela,

afinal, onde também compartilhamos a vontade de aprender, seja de modo presencial ou remoto.
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CAPITULO 4

A LINHA DE FORMACAO DOCENTE ANTE UM PERIODO DE CRISE SOCIAL

Inara Silveira Silva, Graduanda em Letras Lingua Espanhola, UFRN

RESUMO

Este artigo foi concebido junto a disciplina de Estagio Supervisionado de Formagdo de
Professores de Linguas Estrangeiras Modernas com o objetivo de estudar e analisar
metodologias de ensino dentro do contexto de crise social criado pela pandemia do novo
coronavirus - COVID-19. A vista disso, este trabalho foi elaborado por meio de pesquisas
bibliograficas, trabalho docente de campo e entrevistas com professores que estdo inseridos
dentro do contexto abordado. Em sintese, este estudo leva o leitor a percepgao de que se faz
necessario um estudo amplo e horizontal, dentro das instituicdes de formagdo superior de
ensino, capaz de desenvolver metodologias educacionais acessiveis para uso em situagdes
extraordinarias e de grande mudanga social como a vivenciada nesta década de 2020.
Palavras-chave: Pandemia; Ensino remoto; Acessibilidade; Autonomia.

INTRODUCAO

Profundas crises econdmicas, sociais e/ou pandémicas ocorrem de tempos em tempos
no mundo todo, como a pandemia da gripe espanhola, em 1918, ou a queda da bolsa de valores
de Nova York, em 1929. Hoje vivenciamos mais uma crise de escala mundial, a pandemia do
SARS-CoV-2 (COVID-19), que trouxe consigo inimeras consequéncias sociais negativas.
Nenhum cientista ou pais encontrava-se preparado para o que se apresentou; a pandemia trouxe
consigo, além de crises sanitarias e hospitalares, muitas outras, de cunho politico-

governamental, da satde psicologica e, também, educacional.

Notamos que se houve, primeiramente, uma crise mundial, ¢ nela, o Brasil foi afetado
fortemente por uma crise governamental interna proveniente de falta de plano emergencial para
a demanda que que nos abateu. Em decorréncia disso, temos uma crise or¢amentaria e uma
crise econdmica interferindo diretamente na capacidade de acolhimento pela rede de satde
nacional, nas garantias bésicas de educagdo, alimentacdo e moradia das popula¢des mais

vulneraveis.

A vista disso, analisamos as metodologias abordadas por professores mediante a atual
situacdo socioeducativa com o intuito de comparar e refletir sobre as diferengas existentes entre

o ensino presencial e o ensino remoto dentro das instituicdes educacionais brasileiras, levando

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia


https://sigaa.ufrn.br/sigaa/portais/discente/discente.jsf
https://sigaa.ufrn.br/sigaa/portais/discente/discente.jsf

em consideragdo as distintas realidades da populacdo. Foi constatada a necessidade de

adequacgdo dos meios envolvidos para que houvesse um melhor aproveitamento e rendimento
na educagdo. Logo, o levantamento dos contextos sociais fez-se necessario para a melhor
compreensdo e andlise de como foi feita essa adequagdo. Alunos, professores e escolas
economicamente mais vulneraveis enfrentam maiores dificuldades para concretizar a
metodologia de ensino remoto emergencial, pois sua efetivacio esta diretamente relacionada a

elementos tecnolégicos como computadores, plataformas de ensino ¢ boa conexao de rede.

Levando em consideragdo todos esses pressupostos basicos para a realizacdo do ensino
remoto, muitos questionamentos surgiram ao longo deste estudo. Buscando respondé-los,
realizamos entrevistas semiestruturadas, com a aplicacao de questiondrios, com professores das
instituigdes de ensino natalenses sobre as situagdes vivenciadas no ensino remoto durante o

periodo de 2020 e 2021.
1 Uma sociedade em metamorfose

De acordo com a Oxford Languages (2021), uma das defini¢cdes de sociedade € grupo
humano que habita em certo periodo de tempo e espago, seguindo um padrdo comum;
coletividade. Como afirma Perrenoud (1999, p.1), “as sociedades se transformam, fazem-se e
desfazem-se”. Os individuos dentro de uma sociedade precisam uns dos outros para atingir o
bem comum. Consequentemente, se ha uma necessidade de mudanca para um grupo de
integrantes de dada sociedade, todos os demais deveriam buscar maneiras de adaptagdo para

essa nova realidade, reconfigurando-se sob pena de se desfazerem.

Podemos, entdo, relacionar o ato da transformagao constante da sociedade com o ato da
metamorfose do mundo animal, considerando que ambos estdo em busca da evolugdo. Desta
correlacdo, trago ao tema a necessidade de adaptacdo/evolucdo ao novo método de ensino
proposto como solugdo para o sistema educacional durante a situagdo pandémica do novo
coronavirus, o ensino remoto emergencial. E adequado afirmar, neste contexto, que o uso da
tecnologia nunca foi tdo importante para o prosseguir da vida em sociedade, ja que ela esta
presente em nossa vida pandémica cotidiana em alguns de seus aspectos mais cruciais:
consultas médicas sdo realizadas online através de videochamadas, a compra de alimentos e
outros produtos ¢ realizada por meio de aplicativos de vendas online, e as nossas (tdo
importantes!) salas de aulas se tornaram também um ambiente virtual — tudo isso com o intuito
de evitar que a circulagdo de pessoas em locais publicos, exceto para atividades essenciais, e

minimizar a prolifera¢do do contagio pelo novo coronavirus.
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Como resultado da diminuicdo na curva de contagio do referido virus e do

enfraquecimento da economia brasileira no segundo semestre do ano de 2020, muitas empresas
voltaram a ser abertas ao publico presencialmente. As instituicdes da rede privada de ensino do
Rio Grande do Norte também retomaram parcialmente suas atividades, aderindo, em sua
maioria, ao chamado método hibrido de ensino para o ano letivo de 2021, ou seja, método que
conta com numero de alunos no ambiente escolar altamente reduzido assistindo as aulas no
modo presencial, enquanto os demais assistem ao contetudo transmitido através de plataformas

digitais, com divisao fixa ou rodiziada.

Lembra o socidlogo Philippe Perrenoud (1999, p. 1) que “as tecnologias mudam o
trabalho, a comunicagdo, a vida cotidiana € mesmo o pensamento”. No ambito educacional,
com o ensino remoto, fez-se vital uma adaptacao de todos os envolvidos, desde o custeamento
do processo, com a compra de instrumentos tecnologicos adequados (computadores,
instrumentos de gravacao de imagens e audio, etc.), até a reestruturacao de estratégias didatico-
pedagdgicas, buscando-se atingir a autonomia e a eficiéncia necessarias para efetivar o processo

de ensino-aprendizagem digitalmente mediado.

Nos, professores em formagdo, bem sabemos que a velocidade e o contexto dessa
reestruturacao sao particularmente dificeis. Muitos dos professores ativos no exercicio da
profissdo ndo tinham formacgao anterior qualquer na area das tecnologias de ensino; nem em
sua educagdo superior; nem em capacitagdes profissionais direcionadas a este fim, para lidar,
psicologica e metodologicamente, com o ensino semi ou nao-presencial. Muitas escolas que
aderiram ao ensino remoto tiveram de adaptar o professor a atual condigdo de trabalho
realizando oficinas de treinamento para apresentar as tecnologias adotadas e para ensinar a
melhor maneira de utiliza-las, além de oferecer-lhes suporte técnico diario. Sabemos, a
capacitacdo para o uso de tecnologias digitais de rede ndo atende a todos. Além disso,

encontramos desvantagens econdmicas que se apresentam para quase todos os envolvidos.

Muitos dos professores e alunos, mesmo que da rede privada de ensino, ndo possuem o0s
meios adequados para manter um bom ensino a distancia. Seriam um equivoco crer que a
realidade de um serd a mesma realidade do outro, pois o Brasil ainda ¢ um pais extremamente

desigual.

Mesmo na rede privada, muitos pais buscam o ensino de qualidade que, pensam, seus
filhos ndo teriam no ensino publico, este tdo popularmente descredibilizado hd décadas, e

garantem a matricula nessas escolas, muitas vezes, sob a condigdes de custear uma formagao
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com o esfor¢o de muitas privagdes. Neste mesmo contexto, poucas familias brasileiras possuem

renda extra para arcar com os custos de adquirir novos equipamentos e de garantir boa conexao

de internet para garantir efetividade as aulas remotas.

Essa ¢ arealidade de muitas familias em todo o pais, mas ¢ também a realidade da escola
e de seus professores. De acordo com a Pesquisa TIC Educagdo 2019, e somente 28% das
escolas, em geral, contavam com algum tipo de ambiente virtual para o aprendizado a distancia.
Separando-se as redes privada e particular, revela-se profunda desigualdade: 64% das escolas
particulares e 14% das escolas publicas tinham acesso a essa estrutura. Os docentes muitas
vezes recebem salarios insuficientes para cargas horarias excessivas. As escolas precisaram se
adaptar as realidades de cada individuo e as suas proprias limitagdes. Na medida do possivel,
através de auxilio governamental especificos ou de sua infraestrutura pré-existente, as escolas
puderam prover computadores e outros itens aqueles docentes que ndo os possuiam, adotando
as plataformas possiveis para suas comunidades escolares — desde aplicativos de mensagens

instantaneas a plataformas educacionais pagas.

Entdo, por serem consideradas porto seguro, ponto de refigio, santuario, as escolas
jamais devem fechar suas portas: o conhecimento € a base da vida. Em situag¢des de crise social
profundas e inesperadas, porém, especialmente uma de ambito mundial tal qual a pandemia da
COVID-19, as escolas trepidam em seus alicerces fragilizados pela falta de investimento e de
planos contingenciais ja formulados e experimentados. A adaptacdo escolar ao ensino remoto
se deu basicamente através da dificil jornada de adaptacdo do corpo docente, muitas vezes
dependendo de capacidades, disposi¢des e condi¢des individuais e pressionado pela propria

pratica e necessidade de continuar trabalhando.
2 O habito escolar perante um contexto de mudanc¢a

E maxima comum entre os profissionais de ensino que, ao ingressar no mercado de
trabalho, a realidade idealizada durante a licenciatura ¢ desconstruida e substituida pela pratica
rotineira. Tal rotina renuncia os conhecimentos cientificos acumulados durante a formacao ¢ se
encaminha para os referenciais do senso comum, segundo Evandro Ghedin (2015), que

denomina essa rotina como “cultura da escola”.

Durante sua formagao, o professor aprende a lecionar criticamente, utilizando didatica
e modelos mais eficientes que os abordados no passado. A cultura escolar, contudo, € capaz de
impor sobre o professor, ao pautar o exercicio docente rotineiro em contetidos programaticos e

cronogramas, uma metodologia de ensino repetitiva, pouco dindmica, incapaz de envolver
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igualmente a todos os educandos no processo de ensino-aprendizagem. Confrontando essa

perspectiva, ha o Estagio como desenvolvimento de uma experiéncia docente em situacdo de
pré-servico envolvida na pesquisa cientifica, ou seja, como um processo de pesquisa durante a
qual a formagdo ganha contorno especial, firmada em oportunidades para que o professor em
formagdo construa a sua identidade em bases solidas, que sdo a pesquisa-acdo € a praxis

reflexiva, determinando uma intervengao escolar destoante do senso comum.

O estagio permite ao professor em formagdo contato prévio com o contexto da sala de
aula e suas atribuigdes. Pode, portanto, trazer a percepcao de que o ensino pela pratica se revela
insuficiente para a capacidade efetiva do docente, ja que o professor possui outras atribuicoes
como individuo da sociedade que ndo as do ambiente escolar. Porém, como disse Ghedin em

“Estagio com pesquisa’:

Quando o novo professor chega a escola como estagiario ou como profissional recém-
concursado e/ou formado, ndo consegue instituir as praticas inovadoras na escola e
logo se rende a essa cultura escolar. (GHEDIN, 2015, p. 39).

Dadas essas consideragdes, realizamos uma pesquisa rapida, através de questionario
contendo quatro perguntas, dirigidas a oito professores que se encontram ativamente inseridos
no meio escolar remoto nesse periodo pandémico com o intuito de comparar e refletir sobre as
metodologias utilizadas e a eficacia do ensino-aprendizagem mediado digitalmente, a distancia
ou em modelo semipresencial. Para além disso, os depoimentos revelam um teor informacional
rico, oportuno e, por si so, valiosa comprovagao desses tempos dificeis para os profissionais da
educagdo. Seguem, abaixo, os referidos questionarios seguidos das respostas de cada um dos

professores entrevistados.

1. O que vocé acha do ensino remoto?

No geral, ineficiente, mas necessario devido ao contexto de pandemia. Funciona, na
minha opinido, apenas para alunos de ensino médio ou acima e com disciplina
rigorosa de estudos e atengdo as aulas.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

Aulas, orientagdes por audio e video chamadas, atividades com jogos e formularios
online.

3. Quais metodologias vocé mais estd usando e por qué?

Aulas dialogadas, estudos dirigidos com supervisdo sincrona, atividades assincronas
com corre¢do comentada e aulas invertidas sob orientacdes prévias em aula e por
escrito.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizacao do ensino hibrido/remoto?

A forca (risos), porque a dindmica do aluno presente ¢ diferente da do aluno online.
A atencao fica dividida, ndo dé pra acompanhar todos os alunos com a devida atenc¢ao
e os recursos diminuem, porque ¢ necessario incluir todos eles no mesmo processo de
aprendizado.

(D.M., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?
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No momento em que nos encontramos, diante de um cenario epidemioldgico cheio de
riscos, compreendo como a Unica alternativa segura para professores ¢ alunos, embora
a saide mental e a ergonomia sofram bastante.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

Temos realizado atividades sincronas e assincronas. Nas aulas sincronas, tento ndo
passar de 1h30, por causa da coluna, que tem sofrido bastante, com periodicidade
quinzenal. Nas atividades assincronas, tenho recomendado mais leituras e
fichamentos para uso proprio do aluno, sem que ele precise entregar.

3. Quais metodologias vocé mais esta usando e por qué?

Nos dois modelos, busco utilizar metodologias ativas, como hands on, gamificagdo,
design think e sala de aula invertida. Acredito que, com essas metodologias, a
dindmica das aulas envolve mais os alunos, que tendem a ficar em siléncio nesse
modelo remoto. Com esses recursos, eles participam bem mais.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizacdo do ensino hibrido/remoto?
Dedico apenas um horario do dia para planejamento e execugdo, porque tenho receio
de estar em trabalho em tempo integral. Isso tem me ajudado a atuar de forma melhor.
(A.D., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?

Nao tem nem o que achar, na minha concepg¢ao. E que bom que temos o ensino remoto
para fuga nesses momentos de pandemia. Inicialmente foi bem dificil trabalhar,
compreender como funcionava, como deveriam ser organizadas as aulas, até porque
ndo tivemos ensino para utilizar as técnicas da internet. Entdo ficamos totalmente
inexperientes nessa situagdo, muitas vezes buscamos videos, eu e outros professores
que ndo tinham contato com o meio digital de dar aulas, ainda mais para tantos alunos.
Uma coisa é dar aula remota para um ou dois alunos, outra € dar aula para mais de
vinte alunos.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

Nao utilizo slides prontos, pois como sdo jovens, adolescentes, tento usar imagens,
algo que chame a atencdo primeiramente, e deixo um quadro branco que lembre a eles
uma sala de aula, onde vou dando exemplos e escrevendo. Isso tem me ajudado muito,
pois como ele ndo vai estar ali presente fisicamente, ele ndo vai conseguir pegar as
informacdes, ele vai precisar vir falar comigo para tirar diividas. Tenho utilizado sites
interativos para auxiliar, também, aos alunos especiais que precisam de um pouco
mais de aten¢@o e auxilio.

3. Quais metodologias vocé mais estd usando e por qué?

Quando estdo em casa utilizo musicas conhecidas por eles, coisas do cotidiano dos
alunos.

4. Como voceé faz o jogo de cintura para a realizagdo do ensino hibrido/remoto?
Tenho tentado ser mais comunicativa, mais espontdnea do que antes, tento chamar
atencdo dos alunos em casa. Como trabalho somente com o ensino médio, vejo que
os alunos possuem mais curiosidade, mais interesse em saber como funcionam as
coisas. Peco que interajam dentro das aulas, que conversem e liguem as cameras.
(K.G., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?

Uma ferramenta que pode auxiliar no ensino.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

De forma tranquila. Aulas virtuais e repasse de atividades on-line.

3. Quais metodologias vocé mais esta usando e por qué?

Uso de aplicativos: Google Meet, Grupos do WhatsApp e E-mail.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizacao do ensino hibrido/remoto?
Tento incrementar com aulas mais tematicas ¢ menos conteudisticas, filmes e
documentarios relacionados aos contetudos.

(A.M., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?
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O ensino remoto tem dores e sabores. Oportunidade de reflexdes, aprendizagens e
desafios. As dificuldades de contato e localizagdo dos responsaveis; falta de aparelhos
eletronicos, como celular e computador; a auséncia de habilidades em relagao ao uso
tecnologico serviu de buscas para o enfrentamento da realidade do ensino remoto.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

A atuagdo no ensino remoto, a priori, foi pautada na inter-relagdo com os estudantes,
uma vez que a interagdo com as turmas é de extrema necessidade em todos os
momentos, no ensino remoto torna-se essencial. Experiencio 2 realidades: na escola
publica, onde as aulas acontecem via whatsapp, em raros momentos pela plataforma
Google meet (devido as condigdes de aquisicio de aparelhos eletronicos -
celular/computador - por parte dos alunos, além da internet), manter a interagdo dos
estudantes torna-se muito mais dificil. Enquanto que na escola privada, mesmo com
todos os desafios, a aquisicdo de uma plataforma por parte da instituigdo, facilitou
uma maior participagdo ativa do aluno. As atividades desenvolvidas foram as mais
interativas possiveis. Conseguimos desenvolver a escrita de didrios virtuais
(trabalhamos a leitura, a escrita em uma forma de partilha de sentimentos em tempos
de pandemia); paginas de Instagram, podcast, recortes de leitura, roletas tematicas,
dentre outros. Tentamos relacionar nossas necessidades e interesses com as
possibilidades tecnoldgicas que dispiinhamos ou que descobrimos.

3. Quais metodologias vocé mais estd usando e por qué?

Nesse momento, as metodologias que mais se aproximavam ao atendimento das
nossas necessidades, trilhavam pelas metodologias ativas. Trabalhar com
metodologias ativas permite que o estudante se torne agente/protagonista e o professor
assuma um papel de agente colaborador no processo do ensinar e do aprender. Assim,
a autonomia do aluno ¢ estimulada de forma que ele seja capaz de construir o proprio
conhecimento.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizagdo do ensino hibrido/remoto?

O jogo de cintura ¢ real, tanto quanto a precarizac@o do nosso trabalho. Antes, existia
um espaco e um tempo definido de trabalho. Com as aulas remotas, além de haver a
necessidade de investir em materiais/recursos (celulares, computadores, internet...)
para atendermos ou termos acesso aos nossos estudantes, os dias, as noites, finais de
semanas, feriados deixaram de existir ¢ transformaram-se em dedicacdo exclusiva
entre estudantes, pais, reunides pedagogicas, cursos on-line, aulas, burocracia... O
professor deixou de ser familia, mde, conjuge, “gente”, humano... Somos, agora,
verdadeiramente, os SUPER. (Eis uma dentincia). Nesse momento de ensino hibrido,
tenho buscado estudar, ter contato com a natureza, partilhar as anglistias com os
amigos, dividir o tempo com a familia, dialogar com os alunos, ser mais empatica e,
mesmo sendo dificil, estabelecer horarios. Assim, tenho conseguido, ou tentado
saborear/viver todas as dores e oportunidades de aprendizagens e desafios. Em tudo
ha um aprendizado.

(G.F., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?

O ensino remoto, no primeiro momento, supriu a necessidade de transmissdo de
conhecimento, porém ndo com a mesma eficacia. Percebeu-se nesse periodo que os
alunos se dispersaram, por ndo terem talvez o costume com o ensino a distancia.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

No inicio do ensino remoto, para mim, foi muito dificil. Prender a aten¢@o do aluno,
com aulas dindmicas e diferenciadas foi um grande desafio. Nesse contexto, tive que
elaborar e planejar atividades que envolvessem os alunos. A que mais chamou a
atenc¢do deles foi criar uma parddia com a "féormula de redacao" e pedir para eles
produzirem um Tik tok.

3. Quais metodologias vocé mais esta usando e por qué?

Tenho procurado usar recursos visuais € a interpretacdo deles, pois exige mais
interpretagdo do aluno e prende mais a atengao deles.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizacao do ensino hibrido/remoto?
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Realmente, ¢ um jogo de cintura. Mas a pandemia tem feito com que o planejamento
fosse mais elaborado, com o intuito de prender mais e envolver o aluno nesse ensino
hibrido.

(G.S., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?

O ensino remoto ¢ uma forma de ensino que utiliza tecnologias da informagao e
comunicag¢do para intermediar o dialogo entre estudantes, professores e comunidade
escolar.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

Minha atuag@o no ensino remoto tem sido algo comum em meu cotidiano, pois minha
formagdo académica mais recente aconteceu no ensino EaD, logo ndo tive
dificuldades em trabalhar no ensino remoto. Consigo trabalhar praticamente com
todas as atividades de sala de aula presencial, por exemplo, atividades de pesquisa,
atividades de livros, apresentagdo de trabalhos, utiliza¢do de simuladores online, etc.
3. Quais metodologias vocé mais esta usando e por qué?

As principais metodologias utilizadas sdo as video aulas ao vivo e gravadas, utilizagdo
de simuladores on-line, utilizagdo de plataformas educacionais gratuitas,
compartilhamento de videos, imagens, slides. Todas essas metodologias escolhidas
por mim devem-se ao fato de que a disciplina que leciono normalmente exige um
pouco mais da capacidade de abstrac@o e a utilizagdo do raciocinio 16gico, dai esses
elementos auxiliam o processo de aprendizado.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizagdo do ensino hibrido/remoto?

O ensino hibrido, a meu ver, ¢ o mais complexo, pois aqui temos que interagir com
os participantes da aula que estdo presentes e com 0s que optaram por participar de
forma on-line. Como a aula presencial acontece simultaneamente a aula on-line, peco
que todos os alunos sempre que sentirem necessidade se coloquem naquele momento
e ndo permita ficar com davidas até o fim da aula. Vale lembrar que todas as
metodologias que sdo utilizadas nas aulas remotas também sdo usadas no ensino
hibrido.

(J.M., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)

1. O que vocé acha do ensino remoto?

Acho que o ensino remoto foi uma alternativa encontrada para manter o vinculo
professor/aluno em um quadro atipico de pandemia. Porém, os professores precisam
se reinventar para que os alunos tenham mais interesse em assistir as aulas. Quanto
aos alunos, eles precisam ter mais disciplina com os estudos, tentar estabelecer uma
rotina.

2. Como vocé tem atuado no ensino remoto? Quais atividades vocé tem conseguido
realizar?

Sou Professora da Educac¢do Basica (Anos Iniciais, do Estado do Rio Grande do
Norte). Tenho atuado com outra professora, junto aos estudantes do 5° ano, em um
grupo no aplicativo whatsapp, no periodo noturno. Foi estabelecido esse aplicativo e
horario pelo fato da acessibilidade dos(as) alunos(as), pois a maioria utiliza o aparelho
celular dos pais/responsaveis que trabalham e s6 retornam para casa a noite. Assim,
tentamos conseguir uma maior participa¢ao de todos(as).

3. Quais metodologias vocé mais estd usando e por qué?

Sao utilizadas e disponibilizadas no grupo de alunos(as) videos aulas com leitura e
explicacdo das atividades que irdo ocorrer no dia. Assim como orientagdes por meio
de dudios e digitalizagdes.

4. Como vocé faz o jogo de cintura para a realizacao do ensino hibrido/remoto?
Primeiramente, tive que me reinventar tecnologicamente. Como assim? Aprendendo
a manusear "softwares" antes ndo necessarios para o ensino presencial. Também
adequar as aulas ao ensino remoto (materiais didaticos, horarios, metodologia...).
Assim como a adequacao dos meus horarios, pois as aulas passaram a ser noturnas. E
0 mais importante ¢ a " forma" de ministrar a aula, com muita empatia, com mais
atividades ludicas, com mais recursos didaticos tecnologicos acessiveis aos
alunos(as). (F.S., Expressdo Verbal, Arquivo Pessoal, fev.2021)
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Ao considerar essas narrativas, pude constatar que muitos dos profissionais de ensino

que precisaram adequar sua metodologia de ensino presencial ao ensino remoto/hibrido
sentiram uma enorme dificuldade no processo, por diversos elementos dificultosos —
econdmico, psicologico ou metodoldgico. Contudo, ainda assim, houve adaptagdo a esse modo
de vida conhecido atualmente como novo normal. Nele se promove maior autonomia ao
educador e ao educando, incluindo criancas e adolescentes, mas também se apresentam
componentes perigosos — tal o uso inadequado dos elementos tecnoldgicos e da internet como

disseminadora de conteudos privados e/ou indevidos.

Podemos ressaltar que no ano de 2018, ja visando a elevagao do acesso e uso da internet,
o governo criou e validou a Lei Geral de Protecdo de Dados (Lei 13.709) com o objetivo de
regredir o uso indevido da internet punindo quem a utilizasse para tal fim. Sobre isso,

aprofundaremos na proxima secao.
3 Seguranca e prudéncia na internet

Visto que no ensino remoto lidamos principalmente com menores de idade - criangas e
adolescentes - faz-se imprescindivel a garantia da prote¢ao dos dados dos usuarios em questao,
J& que se tornou comum e acessivel a usurpacao de elementos virtuais pessoais, bem como

senhas, contas bancarias, imagens/videos privados, etc.

O Deputado Federal Milton Monti (PL/SP), em 2018, teve a iniciativa de propor a Lei
Geral de Protegao de Dados, aprovada por unanimidade pelo Plendrio do Senado em julho do
mesmo ano. A LGPD (Lei 13.709, de 2018) garante aos cidaddos um maior controle sobre os
dados pessoais, exigindo consentimento expresso para a coleta e uso de dados, e garantindo ao
usudrio a possibilidade de visualizar, corrigir ou excluir tais dados a sua discri¢ao. A lei veta o
uso das informagdes pessoais para a pratica de discriminagao ilicita ou abusiva, entre outras
proibigdes, além de designar puni¢des como adverténcia, multa simples, multa diaria de até R$

50 milhdes, suspensado parcial ou total de funcionamento.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017, 70,5% dos
domicilios brasileiros possuiam conexdo com a internet. Com isso, € com o aumento da
necessidade tecnoldgica causada pela modernizacdo/adaptacdo e autonomia requisitadas e
desenvolvidas pela sociedade no contexto pandémico, podemos intuir que esses numeros
cresceram nos anos de 2020 e 2021. Sendo assim, o conhecimento e adequada aplica¢do da
LGPD (Lei 13.709, de 2018) tornou-se extremamente necessarios, principalmente dentro da

rede privada de ensino, que adotou plenamente o método remoto e na qual, portanto, os
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individuos envolvidos — docentes, discentes e responsaveis — estdo expostos em graus mais

altos.

A LGPD (Lei 13.709, de 2018) ainda possui regras especificas quando se trata do uso
da internet por menores de idades. Nesse caso, os pais e/ou responsaveis podem ter seus sigilos
de dados rompidos para que possam ser avisados sobre contatos inconvenientes referentes a
seus filhos. Portanto, com a ajuda da lei, dos guardides dos menores de idade e dos envolvidos
no ambito educacional, as criancas e adolescentes possuem, teoricamente, mais seguranga €

conforto ao fazerem uso da tecnologia virtual.

E importante destacar que ndio ha infraestrutura ou disposi¢do or¢amentéria suficientes
para implementar plenamente essa prote¢do, especialmente no contexto de crise politica, social
e econdmica que se apresenta. Esse ¢ um desafio que escolas, educadores, educandos, e
responsaveis precisariam enfrentar de forma sistematica e estrutural, e que, portanto, se
apresenta como mais uma demanda educacional para a Unido, os Estados e Municipios
subsidiarem. Assim como todas as outras demandas do ensino remoto, porém, a implementagao

da LGPD tem sido particular as condi¢des de cada escola.
4 Consideracoes Finais

A situagdo de crise que engloba a educagao nesse periodo de pandemia barra a escola
da sua eficicia de tempos normais, regulares. Isso se da tanto por impossibilitar o ambiente
escolar fisico, cujos fins educacionais se dispersam junto com a capacidade de aten¢ao dos
envolvidos, entre os diversos ambientes individuais conectados pela sala de aula virtual, quanto
pelas dispares condigdes estruturais, financeiras (individuais) e orcamentarias (coletivas),
formativas e tecnologicas que compdem a colcha de retalhos que ¢ o ensino remoto. Podemos
constatar que essa nova metodologia de ensino ¢, essencialmente, um melhor do que nada para
que ndo se paralise a Educagdo, e ndo se suspenda o desenvolvimento cognitivo/formativo de
tantas criangas e jovens. A eficicia no ensino remoto ¢ maior do que nula, no que se justifica
que as escolas e instituicdes de ensino jamais devem parar por completo, mantendo-se oasis

perante o caos social.

Nesse processo, o docente se torna a principal ancora na vida escolar do aluno. E onde
ele se localiza nesse processo? Bem, por ser uma entidade de grande importancia e, até mesmo,
inspiragdo para os alunos, a carga que o docente carrega sozinho torna-se fatigante. Lembremos
que o docente possui uma vida fora do ambiente escolar — cotidiano, familia, satde e vida social

— que, muitas vezes, sdo abnegados para que possa realizar tarefas para as escolas, como os
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planejamentos de aulas e a corre¢cdo de atividades, quase sempre em volumes superiores ao

periodo anterior. Neste momento pandémico, evidencia-se que o professor possui carga horaria

de trabalho superior a recomendada e desproporcional ao salario que lhe ¢ oferecido.

Estamos diante de uma situagao de luta por sobrevivéncia. Com mais de 270 mil mortes
pela COVID-19, o nimero de suicidios e a taxa de diagnosticos de doengas psicologicas como
transtorno obsessivo-compulsivo (TOC) e depressdo vém aumentando ndo s6 em nosso pais,
como em todo o planeta. A marca do ensino remoto para o docente ¢ o sobretrabalho e, com

ele, consideravel necessidade de suporte psicologico.

Com esse levantamento, buscamos enfatizar a necessidade de adotarmos politicas e
posturas de empatia e solidariedade entre professores; mais: entre seres humanos. Estamos
todos vulneraveis, e muito mais as camadas populacionais ja vulnerabilizadas por outros
processos econdmicos e sociais. Faz-se fundamental seguirmos a defini¢do de sociedade
mencionada no inicio deste artigo — um grupo humano que habita em certo periodo de tempo e
espaco, seguindo um padrdao comum; coletividade. Nao somos nem estamos sozinhos no
mundo, e a sociedade s6 funcionard plenamente com ajuda e cooperacdo mutua de seus

integrantes.
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CAPITULO 5

SALA DE AULA VIRTUAL: A SOLUCAO TECNOLOGICA E SEUS IMPACTOS

Jadson Themistocles da Silva, Formando de Letras — Linguas Estrangeiras Modernas/Inglés
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
RESUMO

O presente artigo foi elaborado como parte do processo de aprendizagem e avaliacdo da
disciplina de Estagio Supervisionado de Formacdo de Professores de Inglé€s para o Ensino
Fundamental. Discutimos temas relevantes para o ensino de lingua Inglesa, bem como alguns
impactos que o ensino remoto pode causar no processo de ensino aprendizagem durante o
periodo de pandemia e os desdobramentos do consequente distanciamento social. Para tanto,
utilizamos autores como Larrosa (2002), Nicolelis (2020), Basso (2008), entre outros.
Palavras-chave: Ambiente virtual, Ensino fundamental, Lingua Inglesa

INTRODUCAO
A inclusio digital no Brasil

A discussao acerca da inclusdo digital no Brasil iniciou em 2000 com o langamento do.
“Livro Verde” do Programa Sociedade da Informag¢ao do Brasil (Brasilia, Ministério da Ciéncia
e tecnologia, 2000). Mais tarde, em 2007, inicia-se o processo de incorporacdo com a
reformulagio do Proinfo. E possivel evidenciar o processo de discussio e elaboragdo do projeto
bem antes de ser posto em pratica, com o intuito de inicia-lo da maneira mais eficiente com o

uso das TICs (Tecnologias da Informacao e Comunicagao).

A inclusao dos recursos digitais ¢ amplamente discutida até os dias atuais. A gestao
publica geralmente atribui a responsabilidade da implementacdo digital as secretarias e

Ministérios especificos, o que gera uma dissonincia no ensino de linguas.

Um dos grandes fatores que dificultam o uso dessas tecnologias na educagdo ¢ o fato
de que poucos alunos tém acesso as tecnologias, e menor ainda ¢ o numero de professores que
se propdem a oferecer atividades de aprendizagem articuladas as TICs. Com frequéncia, o que
se faz para utilizar o Web. 2.0 em contexto escolar ¢ implementar a conhecida pesquisa. Um
grande problema ¢ que ainda se dissocia ensino e inclusdo digital, pois existe uma valorizagdo
da perspectiva conteudista na escola que costuma dispensar o uso de quaisquer recursos que
nao sejam quadro, giz e voz, ou seja, concluir determinado contetdo em determinado periodo

se resume a estratégias pedagdgicas que ndo valham muito esforgo e tempo. Isso facilita quando
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se tem por objetivo obedecer a um cronograma, porém, essa perspectiva descarta a possibilidade

de o professor ser reflexivo e alterar sua aula ou seu plano de aula de acordo com o que ¢

demandado pela necessidade e experiéncias rotineiras dos alunos.

O professor deveria formar o aluno para a vivéncia com as TICs, no entanto, um
professor excluido digitalmente ndo tem condi¢des de articular e tampouco argumentar no
mundo virtual. Hoje, no contexto de informatizacdo e avango tecnologico, é preciso elaborar
planos de democratizagdo do conhecimento e do uso das novas tecnologias, principalmente para
professores — individuos que estdo a frente da educacao trabalhando na formagao integral dos

jovens.

O Proinfo, criado em 1997, adotava em suas estratégias a implementacao de laboratorios
de informatica nas escolas. Contudo, no decorrer dos desdobramentos e discussoes acerca desse
projeto, ficou comprovado que apenas ter um laboratério dentro do ambiente escolar ndo seria
o suficiente. No ano de 2008, entre as politicas adotadas, foi estabelecido tanto viabilizar a
internet como também capacitar os professores para usufruir dela, visando otimizar o uso dos

laboratorios instalados nas escolas.

Buscando atender as escolas tanto na zona urbana quanto rural, o Proinfo passou a ter
duas categorias: Proinfo Urbano e Rural. Entdo, o programa passou a contribuir com a inclusao
digital ampliando o acesso a rede de internet e, com isso, tanto a comunidade escolar como a

populacdo de suas proximidades passaram a ter maior acesso a internet (BRASIL, 2007).

O programa mudou de nome. Inicialmente conhecido como Programa Nacional da
Informatica e Educagdo, este passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Nota-
se que, mais do que palavras, a terminologia substituida conota a importancia de ser
estabelecida uma politica publica que atenda exatamente as necessidades do ensino publico, e
mostra a tentativa de ajustar os pequenos detalhes para que essas novas tecnologias sejam
implementadas da melhor maneira possivel, fazendo que haja uma ligagao direta e uma relagao

de coexisténcia entre ensino e tecnologias de comunicacao de rede.

No entanto, hd na literatura opinides divergentes a esses movimentos. Bonilla (2010)
explica que o termo “educacional” é restritivo, o programa, em sua versdo atualizada, emprega
o termo educacional como limitante, direcionando o uso das ferramentas TICs para aquelas
apenas voltadas para a educacdo. Desse modo, exclui o uso de outras ferramentas nao

patenteadas como educacionais, o que poderia culminar em grande entrave.
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O trabalho desenvolvido atualmente nos cursos de licenciatura estimula o uso € a

adaptacdo de todas as ferramentas digitais acessiveis ao processo de ensino-aprendizagem.
Contanto que devidamente planejado e articulado de maneira a promover desenvolvimento de
conhecimentos, todo e qualquer site pode vir a se tornar uma ferramenta educacional. A equagao
¢ bem simples: sistema tecnoldgico usado de modo consciente + professor pesquisador

reflexivo = conhecimento significativo.

Na minha curta jornada como estudante de lingua inglesa, bem como professor pré-
formando, tive a alegria de poder assistir a aulas que me propiciaram uma aprendizagem ludica
por meio de diversas ferramentas que, em sua esséncia, nado eram educacionais, contudo, por
serem bem aproveitadas, essas ferramentas se fizeram instrumentos de educacao, funcionaram
muito bem. Bonilla (2010, p. 46) critica o afunilamento dessas plataformas quando diz que
“educacional carrega um sentido mais restrito, inferindo que existe uma tecnologia propria para

educacao”.

De fato, € possivel atestar que a implementacao das TIC ¢ algo tdo complexo que,
mesmo ap6s uma década de discussdes iniciais e utilizagdo no setor do ensino, ainda existem
pontos a serem debatidos e adequados; ¢ importante ressaltar esse detalhe, pois, em contexto
de pandemia, uma resposta extremamente rapida de todos os docentes — quer seja de
universidades, de escolas estaduais ou municipais e, inclusive, dos discentes — foi requerida
para que o sistema educacional ndo parasse completamente. Lembremos, no entanto, o grau de
complexidade que ¢ mudar completamente um sistema (minimamente) consolidado para outro,

inovador, em um curto prazo.

Pensando em todo esse contexto desafiador recente, este artigo foi elaborado como parte
do processo de aprendizagem e avaliacdo da disciplina de Estagio Supervisionado de Formacao
de Professores de Inglés para o Ensino Fundamental. Aqui, discutimos brevemente temas
relevantes para o ensino de lingua Inglesa, bem como alguns impactos que o ensino remoto
pode causar no processo de ensino aprendizagem durante o periodo de pandemia e os
desdobramentos do consequente distanciamento social. Para tanto, utilizamos autores como

Larrosa (2002), Nicolelis (2020), Basso (2008), entre outros.
1. O aluno e os desafios no contexto de pandemia

Durante o semestre 2020.2, que teve inicio em janeiro de 2021, ao cursar a disciplina de
Estagio Supervisionado de Formacgao de Professores para o Ensino Fundamental (Inglés), pude

refletir acerca de alguns temas que julgo peculiares ao ensino dos pré-adolescentes.
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E comum a critica a todo sistema pré-estabelecido, faz parte do cotidiano assistir a um

telejornal local e testemunhar a queixa dos cidadaos acerca de educacao, satde e seguranga. No
entanto, vivenciar parte dessa realidade tdo de perto no periodo de pandemia pode ser realmente

intrigante.

Os jovens adolescentes e pré-adolescentes dispdem de um alto potencial para a
aquisi¢do de linguas, ndo s6 a lingua Inglesa. Se bem orientados e direcionados as atividades
certas, com os recursos adequados, tendem a evoluir na aprendizagem da lingua rapidamente e
a desenvolver habilidades linguisticas bem mais rapido que os adultos. Destaco essa
peculiaridade ndo para diminuir a capacidade de aquisicao de uma segunda lingua de estudantes
de outras faixas etarias, mas para enfatizar que os pré-adolescentes, estudantes do ensino
fundamental, estdo passando biologicamente por um momento propicio a aquisicdo de uma

segunda lingua e que esse periodo merece a devida atencao.

Basso (2008) cita que no campo da neurociéncia existem estudos afirmando estar na
puberdade, periodo entre 9 a 12 anos, o chamado periodo critico da aprendizagem. Nesse
periodo, os estudantes estdo em um espaco temporal no qual a aquisi¢do ocorre de forma mais
facil e eficaz. H4 quem refute a teoria, mas o que acontece, inclusive nos dias atuais, ¢ uma
tendéncia a dar crédito a mesma. Alguns autores preferem assumir que a adolescéncia ¢ um
periodo propicio para a aquisicao de algumas habilidades e descartam a teoria do chamado
periodo critico. Porém, ao final, o que se tem sdo afirmagdes variadas, com diferentes

terminologias, de que existe algo de especial nesse periodo em relacdo a aquisigao.

Krashen (1982) afirma que o adolescente tem melhor compreensao auditiva, pois sua
memoria ¢ capaz de guardar um maior numero de palavras. No processo de aquisicdo de
linguas, parte do desafio estd relacionado ao uso efetivo da memoria. A cada aula, novas
palavras sdo apresentadas acolhidas e, durante o processo de uso continuo, ao imergir no novo

idioma, o estudante de lingua estrangeira absorve o novo vocabuldrio gradativamente.

Embora os adolescentes tenham facilidades peculiares no processo de aquisi¢do, eles
também necessitam de atengdo especial em algumas 4reas que sdo Unicas de sua faixa etéria.
Segundo Basso (2008), a adolescéncia ¢ o periodo em que o senso critico torna-se
extremamente agugado. Consequentemente, tudo a volta passa a ser alvo de questionamento e
muitas vezes de confronto. Recordo-me de uma de minhas experiéncias atuando em sala de aula
com alunos do ensino fundamental, quando leio: “ambos, professores e alunos podem ser

traumatizados na sala de aula” (BASSO, 2008, p. 119). A sala de aula, principalmente com
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jovens, € um espaco inconstante onde muitos planos de aula podem vir a fracassar simplesmente

pela falta de cooperacao dos alunos. Esse comportamento por parte dos adolescentes €, muitas
vezes, causado devido a todas as mudangas fisioldgicas e psicoemocionais que ocorrem em seu

corpo e sua mente a0 mesmo tempo, como um turbilhdo.

E importante refletir acerca desses aspectos favoraveis e adversos ao ensino de lingua
estrangeira com adolescentes para entender o quao unico € o momento pelo qual esses jovens
estdo passando neste contexto pandémico, especificamente. Como vantagem, suas
caracteristicas biologicas apontam para um periodo oportuno a uma aquisi¢ao satisfatoria da
lingua alvo. Por outro lado, o senso critico, aliado as mudancas que lhe ocorrem no corpo e na
mente, podem ser o maior desafio a ser superado na sala de aula em tempos normais. Se
considerarmos o ensino remoto estabelecido no periodo de pandemia, o desafio aumenta ainda

mais.

Como estudante do curso de Letras coloco-me no lugar desses jovens. A sala de aula
mudou de formato completamente. A sala de estar, a cozinha, a varanda e o quarto passaram a
ser utilizados como ambientes de aprendizagem sem aviso prévio. Pensar que a sala de aula

pudesse ser substituida tao rapidamente dessa forma e funcionar do mesmo modo € um engano.

Durante o semestre 2020.1 (cursada no segundo semestre de 2020), academicamente
cursei algumas disciplinas no modelo remoto e comprovei que manter a concentragcao enquanto
um vizinho decide usar seu maquinario; quando a conexao da internet oscila e varias vezes cai
(minha ou do professor); ou quando um parente decide fazer alguma tarefa do lar no momento
da aula foram fatos comuns durante o processo e que muito dificultaram manter minha atengao
durante as aulas. Esses pequenos lapsos mudam completamente a dinamica da aula, fazem-na
ter uma dinamica inconstante, de interferéncias, transformando muitas atividades que poderiam
ser extremamente interessantes em uma pessoal contagem regressiva aflitiva por serem

finalizadas.

Além da mudanca abrupta do ambiente de aprendizagem, boa parte dos estudantes teve
dificuldades no acesso as aulas. A desigualdade, muitas vezes, ¢ ofuscada pelo nosso cotidiano
escolar, quando, coletivamente, passamos a formar um grupo s6 dentro de uma sala de aula,

com as mesmas condi¢des de estudos ali experimentados.

Nos meus ultimos anos como estudante, tanto em curso técnico como na graduagao,
tenho feito uso de diversos recursos tecnologicos: Internet, disponivel e gratuita na

universidade; projetores, instalados nas salas de aulas e disponiveis tanto para discentes como
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para docentes; salas de aulas climatizadas e com aparelhos de som, também disponiveis como

recursos pedagogicos. Além disso, muitas vezes fiz uso de computador, celular e internet
particular durante as aulas, visto que a internet se popularizou bastante nos ltimos anos e que
grande parcela da populagdo tem acesso a essas tecnologias. Neste grupo, felizmente, tenho

estado inserido.

No entanto, percebi o quanto minha percep¢ao havia sido ofuscada pelo ambiente em
que vivia ainda nas primeiras intervengdes que tive a oportunidade de fazer na rede de Ensino
Estadual junto ao PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), € na rede
Municipal da cidade, onde experiencio a regéncia junto as disciplinas de Estdgios. Nessas
experiéncias, evidenciou-se fortemente a necessidade de maior investimento em infraestrutura

e recursos tecnoldgicos nas instituigdes publicas brasileiras de ensino.

A desigualdade existe e ¢, sim, uma questdo a ser considerada. Recentemente,
acompanhando uma aula no modelo remoto, ouvi de um aluno: “hoje ¢ a minha primeira aula,
porque minha mae ndo tinha dinheiro para comprar um celular”; e, em outro dia, em dialogo
com um parente que ¢ professor, ouvi: “ndo sei o que esta havendo com meu celular, ndo estou

conseguindo enviar os arquivos via WhatsApp para a turma”.

Infelizmente, percebo que as dificuldades que tive para ter aulas no ensino remoto
ecoam em um nivel bem mais alto em determinadas parcelas da populagdo. Nao pretendo
encerrar esta se¢ao com alguma sugestao de solucdo, mas reforcar que esses adolescentes nao
favorecidos, vivendo hoje, em pandemia, uma idade biologicamente tdo oportuna para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, podem estar sendo extremamente prejudicados por

nao possuirem todos os recursos necessarios que atendam a um ensino de qualidade.
2. O professor, a sala de aula e o ensino remoto

Em margo de 2020, o ensino remoto foi oficializado no Brasil através da portaria
n°343/2020, estabelecendo a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais. A
partir dessa data nenhum professor estaria mais seguindo seu cronograma normal ou seus planos

de aulas ja conhecidos; iniciariam um processo de reformulagdo extremamente desafiador.

As habilidades de um professor ndo deveriam estar limitadas apenas ao conteudo e ao
cronograma a ser seguido. Uma aula bem sucedida ndo envolve apenas aluno e professor.
Gadotti (2007, p.11) explica que “a escola € um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja ela
uma escola com todas as condi¢des de trabalho, seja ela uma escola onde falta tudo. Mesmo

faltando tudo, nela existe o essencial: gente.”
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O simples fato de serem substituidos os corredores, a lanchonete, a biblioteca e a sala

de aula por um comodo qualquer em uma residéncia muda completamente o que se configurava
ambiente de aprendizagem. Consequentemente, as responsabilidades e atribuigdes que recaiam
em todo o corpo escolar, no momento da aula em formato remoto, passaram a ser centralizadas
apenas na figura do professor. Um exemplo simples é o que ocorre, principalmente, nos
corredores das escolas de ensino fundamental, onde muitos alunos insistem em permanecer fora
de sala até que algum auxiliar de classe ou coordenador pedagégico lhes chame a atengdo. O
porteiro, da mesma maneira, cumpre sua funcdo no mesmo corpo escolar em que estd o
professor impondo ordem ao ndo permitir entrada ou saida de aluno fora do horario pré-
determinado, se necessario; o professor, para além das aulas, ndo se furta a, por vezes,
direcionar um aluno ou outro a sala da direcao para uma orientagdo individualizada. Todo esse

esse conjunto de sujeitos atuantes no ambiente escolar tem sido compactado apenas na figura

do professor durante o ensino remoto.

Para além dessas questoes, € preciso lembrar a importancia do proprio ambiente escolar,
formado por seus atores e circunstancias, para o desenvolvimento do aluno, porque este, em
sua formagao educacional, ndo ¢ favorecido apenas pela figura do professor. O aluno necessita
de tal ambiente para desenvolver-se integralmente. Basso (2008, p.128 ) diz que “o adolescente
precisa ser aceito, pois ele mesmo ndo se aceita”, e € naquele ambiente em que se encontra seu
grupo que ‘“ele encontra forga para a superagdo das suas fragilidades e ao mesmo tempo a
aceitacdo dentre os iguais". Gadotti (2007) muito valoriza a intera¢dao entre os individuos na

aquisicao de qualquer conhecimento quando explana:

Quem produz conhecimento ¢ um ser humano, um ser de racionalidade e de
afetividade. Nenhuma dessas caracteristicas é superior a outra. E sempre um sujeito
que constroi categorias de pensamento através de suas experiéncias com o outro, num
determinado contexto, num determinado momento. (GADOTTTI, 2007 p. 57)

Em relacdo ao conteudo das aulas, exponho, também, um pouco de minha experiéncia
como discente nesse periodo de aulas remotas, o que me foi perceptivel em relagdo a
informacao, impressdes sobre conhecimento e sobre cronogramas utilizados pelos professores

nas aulas.

Durante as aulas remotas, um dos grandes desafios foi conciliar os planos pré
estabelecidos das aulas com o curto periodo estipulado para os semestres letivos. Com isso,
muitos professores acabaram valorizando demasiadamente a informac¢do ao invés do
conhecimento. Larossa (2002) lembra que a “velocidade ¢ inimiga da experiéncia e que a

experiéncia ¢ cada vez mais rara por falta de tempo”. De fato, o que ocorreu em diversas
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disciplinas foi uma maratona conteudista. Alguns professores ndo desistiram de tentar cobrir

todo o conteudo, tal qual seria visto em um semestre letivo presencial regular. “Excesso de
informacdo ndo equivale a experiéncia”, reafirma Larossa (2002). Infelizmente, pude
experimentar um pouco disso em aulas ministradas por alguns docentes que pareceram nao
terem entendido o qudo estressante o ensino remoto poderia vir a ser nesse contexto. As aulas
de literatura, em especial, que geralmente exigem leituras amplas, bem como discussdo dos
textos lidos, foram extenuantes. Vivenciei casos em que docentes elaboraram aulas extras em
periodos fora dos dias letivos normais (Sabados) para cumprir a carga horaria de seu

componente ministrado em condi¢des idealis.

Por outro lado, a grande maioria dos professores com os quais me deparei nessa
trajetoria de aulas ndo presenciais por ensino remoto foram empaticos e souberam administrar
bem as aulas. Penso que isso ndo deveria ser opcional, antes deveria ser um padrdo para essas
aulas extraordinarias, ainda que este desejo carregue um tanto de contradi¢cdo; ser um docente
flexivel, um professional reflexivo, neste momento pandémico, mostrou-se fundamental para a

continuidade satisfatoria do ano letivo de qualquer nivel.

Mas questiono-me: € mesmo possivel ser um professor reflexivo nas circunstancias em
que nos encontramos? Ser reflexivo ¢ ter a capacidade de usar o pensamento como motivador
de sentido, ¢ deixar de ser guiado pela rotina, pelo habito, pelo tradicional, pelo impulso de
fazer o que comumente é feito (ALARCAO, 1996). Nenhum momento seria tdo propicio para
os professores exercerem empatia e serem realmente reflexivos quanto neste momento doente,

ansioso e tenso — em que nada acontece como de costume.

Dai porque posso dizer que foi algo muito satisfatorio me deparar, tanto nas aulas da
universidade, como discente, quanto no acompanhamento das aulas na rede estadual de ensino
em que estive atuando como professor em pré-servigo, o empenho dos docentes por adaptar
suas aulas a fim de atender as necessidades dos alunos. Esses entenderam que deveriam levar
em consideragdo os ruidos das video- chamadas; a ansiedade e o estresse causados pelos tempos
de pandemia; o cansago de permanecer longas horas em frente a telas digitais; os contextos
individuais e acontecimentos inusitados do ambiente familiar dos alunos, e conseguiram

adaptar suas aulas para oferecer o melhor ensino possivel no atual contexto.
3. A alta exposi¢ido nos ambientes virtuais

O uso das tecnologias tem se expandido no cotidiano de uma forma irreversivel e, ao

que parece, a tendéncia ¢ expandir cada vez mais o seu uso. No trabalho, ferramentas que antes
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eram utilizadas apenas para uso pessoal, como o WhatsApp e telegram, passaram a substituir

os e-mails. Na escola, o antigo método de anotar conteudos, horarios e avisos em um caderno
vem sendo substituido por sistemas virtuais institucionais de registros, além do uso de grupos
de mensagem instantanea. Essa transformacgdo ¢é certamente vista por muitos como algo
extremamente sofisticado, pratico e operacional. No entanto, o uso dessas ferramentas sugere
um imediatismo absoluto. Quem ndo estd conectado pode ficar para trds. Existe um processo
de mudangas repentinas exigindo que todos estejam sempre conectados e expostos as redes

sociais. Esse comportamento ¢ discutido e visto como prejudicial por alguns autores.

As doengas causadas pelo uso excessivo desses aparatos eletronicos podem ainda nao
ter nomes popularmente conhecidos, visto que hoje vivemos e experimentamos o uso desses
recursos de modo inovador e mais ou menos recente, mas logo terdo. Talvez daqui a alguns
anos o tema tenha sido mais bem desenvolvido e disseminado socialmente, vez que ja € possivel

encontrar tedricos atentos a esses movimentos.

Larrosa (2002) comenta que experiéncia € aquilo que nos toca. Muitas coisas acontecem
ao nosso redor em um dia corrido, porém, nem tudo nos toca, pois na busca incessante de
conhecimento, muitas vezes, deixamos de vivenciar os fatos, de senti-los, de permitir que
através da reflexdo acerca do que nos ocorre seja possivel transformar a informagdo em
experiéncia. Existe uma inclinagdo natural do ser humano a essa postura de busca desenfreada
e incessante. Price (2018, p. 50) diz que “os seres humanos parecem apresentar um impulso
inato de buscar informagdes da mesma forma que outros animais sao levados a procurar comida
". No entanto, a comida ¢, sim, essencial para o nosso corpo e mente; a informacao,
diferentemente, deveria ser bem dosada. Segue o alerta quanto ao uso excessivo dos
smartphones: “Muitos pesquisadores estdo concluindo que os smartphones estdo tendo um
grande impacto na maneira como nos (especialmente adolescentes) estamos interagindo - ou
melhor, ndo interagindo - com outras pessoas ao vivo, seres humanos” (PRICE, 2018 p. 17).
Na mesma toada, o excerto seguinte exemplifica como o vicio digital estd mudando o nosso

cérebro:

Hoje, em qualquer lugar publico, seja na espera em um aeroporto, seja nas
arquibancadas de um estadio de futebol antes de (e durante) um jogo, muita gente
prefere interagir com o celular- navegando,” texting”, tirando selfies, postando
fotografias ou textos nas midias sociais- em vez de conversar com quem estd sentado
ao seu lado ou desfrutar o jogo, o que teoricamente deveria ser o foco da sua atencao.
(NICOLELIS, 2020, p. 327)

Em ambas as situagdes, o uso excessivo das telas desvincula seus usuarios do mundo

real que os cerca. Atualmente, devido ao confinamento social, muitas empresas adotaram o
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sistema de home office. Consequentemente, parte dos estudantes universitarios passaram a ter

dupla jornada em frente a uma tela. O que pude vivenciar em todos esses meses pandémicos foi
uma rotina extremamente cansativa, trabalhando diariamente em frente a uma tela de
computador e assistindo a aulas on-line ao final do dia. Além disso, a grande maioria do material
¢ utilizado de forma digital, o que nos expoe, enquanto estudantes, a mais tempo em frente as
telas. Acredito ser importante trazer esses pontos para se refletir sobre o quao importante €, no
atual contexto em que vivemos, o uso da tecnologia. Sua utilizagao ¢, sim, um avango, mas, se

usado em excesso, trard mais maleficios que beneficios.
4. Consideracoes finais

A partir de revisdao bibliografica, da problematizacdo do contexto de ensino-
aprendizagem e do breve relato de experiéncia, o presente trabalho dialogou acerca do formato
de ensino que vem sendo utilizado para manter a sala de aula ativa. Vimos que o sistema
educacional ¢ complexo e necessita do debate constante a fim de atender a todas as classes
sociais igualmente. Também explicitamos que devido a urgéncia do inicio das aulas em 2020,
tanto alunos quanto professores foram alocados em salas de aula virtuais de maneira repentina,
0 que exigia, consequentemente, a necessidade de treinamento quanto ao uso de plataformas
tecnoldgicas digitais, bem como de suporte para o acesso as mesmas — duas circunstancias com

as quais os professores tiveram de lidar de forma independente e autodidata.
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CAPITULO 6

IMPACTOS DAS NTDIC’S NO ENSINO DE ESPANHOL COMO LiNGUA
ESTRANGEIRA: DO PRESENCIAL AO REMOTO EMERGENCIAL

Elias Vinicius de Sousa Mata, Graduando no 8° periodo da Licenciatura em Letras — Lingua
Espanhola e Literaturas, UFRN

RESUMO

As Novas Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagdo — NTDIC’s — sdo uma expressiva
fonte de recursos para o ensino de linguas estrangeiras, mais especificamente para o espanhol,
area de interesse deste artigo. Entretanto, as abordagens pedagodgicas por meio de tais
ferramentas sofreram impactos significativos quando a pandemia causada pelo COVID-19 se
instaurou. Discutiremos acerca de mudangas que ocorreram entre os usos das NTDIC’s na
modalidade de ensino presencial e na modalidade remota emergencial. Para tanto, os principais
tedricos usados sao Almeida (2016), que aborda a tematica do uso das NTDIC’s em sala de
aula; Hodges et al (2020), que trata da caracterizacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE); e
Contiero, Silva e Lima (2019), que abordam sobre o uso das NTDIC’s no ensino de linguas
estrangeiras. A partir desse didlogo e de entrevistas com dois professores de Espanhol do Ensino
Médio, apresentarei alguns impactos causados pelos usos das NTDIC’s em ambas as
modalidades de ensino.

Palavras-chave: Modalidade presencial, Modalidade Remota Emergencial; Uso de NTDIC’s.

INTRODUCAO

O acesso a educagdo ¢ um direito inestimavel e intransigivel de qualquer brasileiro(a)
garantido pelo que se conhece como Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996. Dessa forma,
podemos interpretar a educacdo como um fator necessario para a formacao, em suas multiplas
facetas, do povo brasileiro. Alguns dos modelos de ensino que tém sido oferecidos por meio do
Estado sdo: Pré-escola, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio — Ensino Bésico; Ensino para
Jovens e Adultos (EJA); Ensino Superior; Ensino a Distancia (EAD). Para além disso, de acordo
com o inciso IX do Art. 4° da LDB, deve haver um padrao minimo de qualidade de ensino; a
garantia desse padrdo tem sido a busca comum de educadores e educandos desde a promulgacado
da lei. Mas como esta pauta se concretiza em meio a uma pandemia? Esta € a pergunta que ecoa
na mente dos profissionais da educagdo que necessitaram renovar suas praticas pedagogicas ao
se perceberem limitados dentro de suas casas devido ao enfrentamento da pandemia causada

pelo COVID-19 (novo coronavirus).
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O Estado do Rio Grande do Norte, a partir do Decreto n° 29.742, de 04 de junho de

2020, instaurou o isolamento social em todo o seu territorio. Tal fato acarretou mudangas
significativamente drasticas na vida de toda a populagdo. As instituicdes de ensino pararam de
funcionar por tempo indeterminado até o momento em que se percebeu a necessidade de
retomar as atividades para que ndo houvesse maiores prejuizos na formacdo de toda a
populagdo. O ensino, que antes se dava de forma presencial, bruscamente interrompido devido
a periculosidade do contagio do virus, levou as condigdes do sistema educacional a um recesso

forcado angustiante.

Como maneira de contornar a situacdo, o Ensino Remoto Emergencial entrou em vigor
com a autorizacdo do Ministério da Educacao (MEC) na rede federal de ensino no dia 18 de
mar¢o (MINISTERIO DA EDUACAO, 2020). A partir dai, instauraram-se tensdes e
movimentos a situacdo do ensino publico estadual e municipal, j& que a brecha aberta pela
instauracao do ensino remoto emergencial na rede federal seguramente refletiria mudancgas nas
de nivel basico. Tal influéncia ficou comprovada no final de 2020, quando o Conselho Nacional
de Educacgdo (CNE) homologou parecer que aprovava o uso de carga horaria a distancia também
nas redes basicas de ensino (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020). Agora, o sistema deveria

voltar ao funcionamento e realizar atividades remotas com os alunos — e voltou.

Para além da discussao acerca de problematicas que permeiam os processos de ensino-
aprendizagem no contexto de aulas remotas emergenciais, neste artigo, nos deteremos a refletir
acerca de impactos no ensino de espanhol como lingua estrangeira na rede basica publica de
ensino a partir do uso das NTDIC’s. Tendo em vista que a atuagdo profissional dos professores
de espanhol precisou ser repensada devido aos fatores supracitados, considero importante
refletir sobre questdes vivenciadas na pratica desses profissionais — necessidade justificada a

partir da garantia de uma qualidade minima de ensino como dever do Estado.

E indiscutivel que as Novas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagio —
NTDIC’s — formam parte da pratica pedagogica realizada nesse modelo de aulas remotas
emergenciais a fim de tornar possivel a execug@o dos processos de ensino-aprendizagem e de
garantir a qualidade educacional minima. Para Albuquerque (2019), “as NTDIC’s tornaram-se
meios necessarios para viver na sociedade atual, pois mediante seu uso, € possivel manter
relagdes com pessoas distantes, conhecer novas culturas sem sair de casa”. Sendo, entdo, as
NTDIC’s os companheiros dos professores na missdo de ensinar seus alunos, mesmo
vivenciando uma realidade em que cada um estd em sua respectiva casa e mantendo uma

comunicac¢do a distancia, ¢ a partir da relagdo entre os usos desses recursos nos moldes de
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ensino presencial e remoto emergencial que destacarei impactos percebidos nas vivéncias dos

professores de lingua espanhola, especialmente no que concerne as dificuldades experienciadas.

Este artigo se estruturara a partir desta breve introdugdo da problematica que orienta as
discussdes, seguida por uma caracterizagdo das Novas Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagdo (NTDIC’s) e discussdo sobre seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Em
seguida, caracterizarei brevemente as bases do ensino presencial e remoto emergencial, suas
similaridades e discrepancias, para explicar como as NTDIC’s estruturam as aulas de espanhol
nesse novo modelo de ensino. Em perspectiva de carater subjetivista, relatos
historiobiograficos25 sao utilizados como metodologia de investigacao cientifica. Apresentarei
respostas a questionarios dirigidos a um professor de espanhol alocado no ensino publico
estadual do Rio Grande do Norte e a uma professora de espanhol alocada no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (Ensino Médio Integrado26), para,

entdo, retomar e concluir as reflexdes basilares que norteiam esta abordagem.
1 O QUE SAO AS NTDIC’s?

Muito se discute, atualmente, sobre os parametros que permeiam a caracterizagdo das
tecnologias inseridas nos processos educacionais de ensino-aprendizagem?27. Essa discussdo ¢
oriunda do sentimento inquietante que move os profissionais da Educacdo a melhorar
significativamente sua atuacdo profissional como um todo. Quando se trata do contexto
pandémico vivenciado pelo mundo em 2020 e da implementacao de carga horaria a distancia

no ensino regular, nao ¢ diferente.

Desassociar o ensino remoto emergencial do uso das Novas Tecnologias Digitais da
Informagdo ¢ Comunicagdo — NTDIC’s ¢ praticamente impossivel. Tendo em vista que a
concretizagdo da atividade docente se dé& através de plataformas digitais viabilizadoras do
processo de ensino-aprendizagem a partir dos objetivos de cada curso, disciplina etc. Levando
em consideragdo, também, que a conceituagcdo das NTDIC’s pode se confundir com outros tipos

de recursos pedagdgicos, enfatizaremos, a seguir, o que ha de especifico no termo.

25 Para Contiero (2017), a “Historiobiografia ¢ uma abordagem que tem por inten¢io a redescoberta do sentido da
existéncia através da compreensao da histdria pessoal”.

26 De acordo com Ramos (2014), o Ensino Médio Integrado tem como objetivo “integrar no curriculo, na pratica
pedagdgica, na pratica escolar as dimensdes fundamentais da vida. Na maior parte integramos a dimensdo da
ciéncia [...] as vezes, o trabalho”.

27 Segundo Castilho (2012), “o processo de ensino-aprendizagem consiste em uma ac¢do que se da por meio da
relacdo estabelecida entre o professor e o aluno, os contetidos e as estratégias pedagogicas, em vista de objetivos
previamente estabelecidos”.
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Na missdo de caracterizar o que sdo as NTDIC’s, Almeida (2016) nos diz que tais

recursos

compreendem o conjunto de multimidias através do advento da Web 2.0 [...] que
envolvem os servigos de comunica¢do e interacdo envolvendo a internet, os wikis e
as redes sociais digitais mergulhadas na cibercultura e no ciberespaco. (ALMEIDA,
2016)

Logo, podemos compreender o WhatsApp, o Twitter, o Instagram, o Facebook, o
Google Meet, por exemplo, e diversas outras plataformas digitais, como componentes desse
grupo de recursos advindos da Web 2.028 — ferramentas que presenciam o dia a dia de grande
parte da populacdo mundial, o que significa dizer estarem servindo, também, de alguma
maneira, a interesses educacionais ¢ de aprendizagem. Quando se trata de Tecnologias

Educacionais, Litwin (1998) afirma que

sdo temas da tecnologia educacional o desenvolvimento tecnoldgico em nossa
sociedade, a organizagdo, categorizacdo e interpretacdo do mundo que prové a
tecnologia da informagido em cada uma de suas comunicagdes e o campo do curriculo
na escola que se vé condicionado pela necessidade de ditas reinterpretacdes.
(LITWIN, 1998)

Podemos, entdo, caracterizar as NTDIC’s como parte significativa das Tecnologias
Educacionais. O desenvolvimento tecnologico ¢ um agente gerador de mudancas significativas
na nossa sociedade, o que nao exclui o campo educacional; antes, na contramao disso, reverbera
todos os dias dentro da sala de aula. Sim, o uso das NTDIC’s no ensino se da, sobretudo, na
modalidade remota emergencial, porém, o ensino presencial também ¢ um espago que comporta
o uso de diferentes estratégias mediadas pelas NTDIC’s e onde se observa a necessidade de se
utilizar tais ferramentas a fim de garantir a eficiéncia nos processos de ensino-aprendizagem.
A seguir, discutiremos sobre as diferencas entre a modalidade presencial e remota emergencial

de ensino.
2 ENSINO PRESENCIAL VS ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Quando paramos para refletir sobre o Ensino Presencial (EP), a primeira ideia que nos
vem a cabeca pode ser ambientada num contexto escolar em que o professor ¢ um potente
transmissor de informacdo e conhecimento, e o aluno ¢ apenas um receptor. Segundo Silva
(2001), “na sala de aula presencial prevalece a baixa participacao oral dos alunos e a insisténcia
nas atividades solitarias” — ideia que vai na contramao de todas as discussdes de implementagao

de metodologias ativas nos processos de ensino-aprendizagem que vém se desenvolvendo desde

28 Segundo O’Reilly (2005) “Pode-se visualizar a Web 2.0 como um conjunto de principios € praticas que
interligam um verdadeiro sistema solar de sites que demonstram alguns ou todos esses principios e que estdo a
distancias variadas do centro”.
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metade do século XX. Assim, ressalto que o ensino presencial ndo se limita a uma pratica

tradicional e conservadora que pde o aluno numa posicdo meramente passiva, mas que deve

torna-lo protagonista do seu processo de aprendizagem.

Ainda segundo Silva (2001), “é preciso despertar o interesse dos professores para uma
nova comunicacao com os alunos em sala de aula presencial”. E por que ndo fazer isso por meio
das NTDIC’s ja que sdo esses 0s recursos que permeiam as vivéncias dos alunos das mais
variadas idades, classes sociais, regides etc? A esfera digital ¢ praticamente indissociavel da
vida em sociedade em dias atuais, o que faz com que a comunicagao entre professores e alunos,
a partir dessas ferramentas, seja essencial para estabelecer um didlogo direto, significativo,

horizontal e assertivo.

A modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE), forma como classificaremos a
carga horaria a distancia implementada na rede basica de ensino pelo Conselho Nacional de

Educagao (CNE) durante a pandemia do COVID-19, segundo Hodges et al. (2020),

¢ uma mudanca temporaria na forma de ensinar, utilizando uma modalidade
alternativa de transmissdo de conhecimento devido a circunstancias criticas. Envolve
a utilizacdo de solucdes educacionais para um ensino totalmente remoto que seria, em
outra situagdo, transmitido em formato presencial ou hibrido, e que retornara aquele
formato assim que a crise for controlada. O principal objetivo nessas circunstancias
ndo € recriar um grande ambiente educacional, mas tornar possivel o acesso a
educac@o e ao suporte educacional de uma forma que seja de rapida configuracio e de
disponibilizagdo confiavel durante uma emergéncia ou crise. (HODGES et al., 2020)

As diferengas, entdo, entre as modalidades de EP ¢ ERE sdo notdrias. Enquanto a
primeira estabelece um didlogo entre escola-aluno-professor num ambiente fisico reservado
para desempenhar as atividades curriculares/pedagogicas e sociais, podendo ou nao usar de
recursos tecnologicos digitais, a segunda tem seus processos de ensino-aprendizagem limitados

ao campo on-line, espaco que necessita de recursos digitais para concretizar sua efetividade.

E verdade que o uso das NTDIC’s veio & tona nas discussdes sobre ensino de forma
inflamada com a implementacdo do ERE devido a condi¢ao de necessidade do uso dessas
ferramentas em contexto de pandemia. Entretanto, ja existiam teoricos que discutiam, em
momento anterior, sobre o uso desses recursos no EP; ndo se trata de um tema em questdo a
partir da condi¢do pandémica de implementagdo do ERE, muito j& se discutiu sobre como as
novas tecnologias digitais podem ser usadas como recurso que atrai € motiva o aluno no

processo de ensino-aprendizagem.

Do mesmo modo, ¢ tema recorrente a necessidade de o uso das NTDIC’s presenciarem

a formacdo continuada dos professores da rede basica de ensino e serem presenca frequente
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durante a formacao inicial de professores para que a crenga que caracteriza essa pratica como

algo dificil e/ou impossivel no ensino publico brasileiro seja dissolvida.

3 O PAPEL DAS NTDIC’S NO ENSINO DE ESPANHOL COMO LE

Antes mesmo de tocar nas nuances que permeiam o uso das NTDIC’s no Ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), tais ferramentas se fazem presentes num tdpico
mais amplo que abrange ndo s6 o espanhol, mas o ensino de linguas estrangeiras como um todo.
Pensar como se dao os processos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras na rede basica
de ensino ¢ pensar numa discussdo mais ampla e um tanto frustrante, porque lida com
preconceitos direcionados ndo s6 a importancia da presenga das linguas estrangeiras no
curriculo do Ensino Basico, mas também direcionados ao papel do professor de lingua
estrangeira como profissional da educacao e o potencial transformador que as LE podem gerar
na vida dos alunos como individuos inseridos numa sociedade permeada por tecnologias.
Perpetuar a crenca de que as linguas estrangeiras nao sao importantes nas escolas da rede basica
de ensino ¢ excluir a chance de o aluno se conectar com outros paises, outras culturas, outras
tradicoes, outras perspectivas de vida, outras vivéncias, enfim. Para além disso, ha, ainda, quem
acredite que o Ensino de Linguas Estrangeiras na rede basica de ensino deve se reduzir ao
ensino do Inglés, por considerarem a unica lingua capaz de inserir o aluno na sociedade
globalizada, motivo que desqualifica o Espanhol, por exemplo, que passa a mero segundo
plano. Questiondvel sob diversas perspectivas, limito a confrontar tal pensamento culturalmente
equivocado lembrando que a lingua espanhola tem mais de 580 milhdes de falantes ao redor do
mundo e ¢ a segunda lingua mais falada no globo terrestre (INSTITUTO CERVANTES, 2019),
comprovando-se, portanto, ser um potente integrador do aluno na sociedade global.
Acreditamos, consequentemente, que o ensino do Inglés e do Espanhol, juntos, podem

transformar positivamente as vivéncias dos alunos da rede basica de ensino.

Em se tratando da importancia de tal caracteristica transformadora, Contiero, Silva e

Lima (2019) nos dizem que

no contexto atual de integragao global possibilitada pelo acesso as midias interativas
e as redes sociais, ¢ impossivel manter a lingua estrangeira como um bem supérfluo;
ao contrario, falar e usar o inglés ou qualquer outra lingua como segunda lingua
tornou-se essencial para se integrar socialmente e se atualizar. Por isso, a realidade do
ensino de linguas implica o trabalho de professores capazes de uma transformacao na
realidade do ensino. A meta de transformar realidades pode, além de integrar o aluno
a participagdo social, modificar os planos profissionais de sua vida. (CONTIERO,
SILVA & LIMA, 2019)
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A partir desse debate, podemos concluir, entdo, que ndo s6 o ensino do Espanhol é um

fator essencial & imersdo dos alunos enquanto cidadaos e seres sociais, ao contexto da sociedade
globalizada, mas também a presenca das NTDIC’s tem um papel fundamental na integralizagao
desse aluno com o meio. Ainda discorrendo sobre o tema, os autores Contiero, Silva e Lima

(2019) afirmam que

Mais do que tornar as aulas atraentes, divertidas, conectadas, high tech, as tecnologias
em sala de aula: ajudam a tornar os alunos cientes de suas responsabilidades enquanto
aprendizes, permitindo que eles ensinem uns aos outros € se comuniquem com o
mundo extra sala; permitem que os alunos interajam com a formacgdo de diversas
maneiras — assistindo, ouvindo, lendo, escrevendo, falando, criando; permitem o
acesso a documentos, imagens, ideias, sons ¢ pessoas de todos os cantos do mundo, o
que significa acesso a material auténtico; facilitam a rotina do exercicio profissional,
vez que se pode escolher tecnologias adequadas para necessidades e contextos
especificos. (CONTIERO, SILVA & LIMA, 2019)

O uso das NTDIC’s, assim posto, configura-se como uma expressiva fonte de
possibilidades nos processos de ensino-aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira.
Além de promover a integragdo do aluno com uma rede mundial de comunicagdo, essas
tecnologias ainda o conectam com contextos reais de uso da lingua. Destaque-se o fator social
da linguagem nao como algo engessado, que estd presente no curriculo por simples obrigacao,
mas como um agente comunicador que visa dar ao aluno a oportunidade de comunicar-se com

nativos de outros paises de formar direta, clara e efetiva.

Discutindo mais especificamente sobre o uso dessas ferramentas digitais na sala de aula

de lingua espanhola, Gregolin (2016) nos diz que

talvez o impacto mais imediato causado pelo uso das novas tecnologias no ensino de
lingua espanhola seja abrir a sala de aula para o mundo, oferecendo aos professores
possibilidades de atuag@o mais auténoma, oferecendo aos alunos oportunidades para
desenvolverem habilidades em colaborag@o com outros, enquanto praticas efetivas de
uso da lingua. (GREGOLIN, 2016)

E inevitavel destacar que a presenga das NTDIC’s no ensino de espanhol como lingua
estrangeira rompe as barreiras fisicas de territorio geografico que separam o Brasil dos paises
vizinhos em que o espanhol ¢ lingua materna, e ndo so isso, € possivel conectar os alunos com
todos os 21 paises que tém o espanhol como lingua oficial. A notéria competéncia das NTDIC’s
na promocdo na expansdo das vivéncias dos alunos as diferentes culturas, tradi¢des, habitos,
historias, vivéncias etc., faz com que o professor, ndo s6 o de espanhol, mas o de qualquer
lingua estrangeira, tenha em suas maos a possibilidade de desconstruir os preconceitos
existentes em relagdo ao ensino de linguas, dando sentido ao que ensina, conscientizando o
aluno da necessidade de se aprender uma LE. Num tom mais subjetivo a discussdo, uma

pequena narracdo historiobiografica ilustra o uso das NTDIC’s como professor de espanhol:
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Como docente em uma escola de idiomas localizada em Natal/RN, as NTDIC’s tém me

acompanhado em todo o exercicio profissional, do ensino presencial ao remoto emergencial. O
interesse por aliar educagdo e tecnologias de comunicacao de rede, na verdade, me acompanha
desde o comego da graduacdo em Letras — Espanhol na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), quando ainda nem atuava como professor. Assim, a entrada em sala de aula
marcou, para mim, o momento de implementar tais ferramentas nas minhas aulas. Posso
afirmar, por experi€ncia propria, que a cada aula e a cada dinamica viabilizada pelas NTDIC’s,
os alunos se sentiam animados e mais motivados por conseguir alcangar os objetivos
pedagogicos propostos. Os alunos viam maior sentido no que estavam fazendo, percebiam a
necessidade de se conectar com o mundo durante o processo de aprendizagem do espanhol a
partir do uso de ferramentas tecnologicas digitais e da web 2.0, como Facebook, Blogs, Tandem

etc.

A possibilidade de estar em contato com pessoas ao redor do mundo por meio desses
recursos em sala de aula €, com certeza, algo que se deve valorizar. A producao de posts em
perfis de Facebook; o contato com a cultura de diferentes paises hispano-falantes; interagdes
com hispano-falantes por meio do Tandem; uso do Twitter para seguir pessoas de paises
hispano-falantes observando estruturas frasais desconhecidas para compartilhar com a turma...
enfim, as atividades desenvolvidas com base nessas (e outras) ferramentas sao ricas fontes de
trabalho pedagodgico a mercé da criatividade e do planejamento do professor de lingua

estrangeira.

Ressalto que a utilizagdo das NTDIC’ ndo se limita simplesmente a sua presenga em
aula; ha que se planejar o seu uso de forma estratégica e assertiva para que surta efeito
satisfatorio nos processos de ensino-aprendizagem. E € justamente essa experiéncia diaria que
me motiva a seguir pesquisando sobre o tema e me aprofundando em discussdes capazes de
promover uma melhoria no ensino de espanhol como lingua estrangeira na rede basica de

ensino.
4 IMPACTOS DO USO DAS NDTIC’S NA REDE BASICA

Para construir a discussao deste topico, um questiondrio foi dirigido a dois professores
de Espanhol da rede basica de ensino do Estado do Rio Grande do Norte, ambos
profissionalmente alocados na capital, Natal. O questionério elaborado tematizava o uso das
NTDIC’s nas aulas de espanhol e visavam pontuar nuances que permeassem os impactos de tal

acdo no dia a dia de alunos, dos professores, dos gestores, do corpo escolar como um todo.

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma
pandemia



Depois de uma breve introdugdo sobre a caracterizagdo das NTDIC’s, os professores

foram questionados se, antes da pandemia causada pelo COVID-19, momento em que as aulas
aconteciam de forma presencial, eles tinham o habito de utilizar as NTDIC’s em suas aulas de
espanhol e por qué. O primeiro professor entrevistado (professor 1), alocado em uma escola
localizada na periferia potiguar (Ensino Médio e Ensino para Jovens e Adultos - EJA),
respondeu que o uso de tais ferramentas era “moderado” — termo usado pelo proprio. Relata
que tinha o habito de manter grupos de WhatsApp com os alunos para entregas de trabalhos
etc. Também diz que a escola ndo possui internet conectada a um provedor de qualidade e nem
aparatos tecnoldgicos necessarios para uma maior exploracao pedagogica das NTDIC’s. J4 a
professora de espanhol do Ensino Médio Integrado (professora 2), afirma que ndo tinha o
costume de utilizar as NTDIC’s em suas aulas e justifica sua desmotivagdo a formagao

analogica que teve, focada em contetido e ndo em recursos.

Podemos, pois, observar duas questdes impactantes: a falta de formacao dos educadores
em relagdo aos usos das NTDIC’s e a falta de recursos de algumas escolas, o que impossibilita

a exploracdo de tais recursos.

A segunda questao focava as condi¢des que possibilitam o uso das NTDIC’s nas aulas
presenciais num contexto ainda pré-pandémico a fim de saber se as escolas ja disponibilizavam
equipamentos como computadores, tablets, internet de qualidade... e, principalmente, buscava

saber como a gestao escolar agia em relacao a essa necessidade de ferramentas disponiveis.

O professor 1 reafirmou que a escola possuia uma alta escassez de aparatos
tecnologicos, desde falta de computadores a falta de um provedor de internet que fosse
minimamente satisfatorio. Relata que até mesmo aparelhos como retroprojetores precisavam
ser revesados entre os professores da escola, pois nao havia nimero de maquinas suficiente. Ja
a professora 2 relata que a escola em que trabalha supre completamente a demanda de
fornecimento de aparatos tecnologicos; em todas as salas de aula ha projetor e internet, além de
boa parte usufruir de computadores e aparelhos de som. Assim, ¢ impossivel ndo pontuar as
diferentes realidades vividas entre a instituicdo federal e a escola de Ensino Médio da zona

periférica de Natal.

Para além das diferentes fontes de capitagdo de recursos, € necessario pontuar que a
habilidade de gestdo ¢, também, de fundamental importancia para que o ambiente escolar se
torne cada vez mais qualificado e equipado tecnologicamente. Pergunto: até que ponto a crenga

perpetuada por boa parte dos atores escolares de que “ndo ha recursos” seja o unico motivo para
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todos os casos de problemas estruturais das escolas? E quando eles sdo justificados para uma

gestdo despreparada (que ndo tem a capacitagdo/motivacdo necessaria a fungdo), incapaz de

lidar com uma pauta tdo importante? O que tem sido feito?

A terceira questdo dirigida aos professores tinha como objetivo averiguar se, agora no
Ensino Remoto Emergencial (ERE), sentiram-se prontos para manejar as NTDIC’s em favor
de suas aulas, visto que esse era o Unico meio possivel para concretizacdo dos processos de
ensino-aprendizagem durante a pandemia causada pelo COVID-19. O professor 1 afirmou que
sentiu medo ao se deparar com a necessidade de utilizar tais ferramentas, € mesmo com uma
afeicao pelas tecnologias, temeu ndo conseguir atingir os alunos e os objetivos de sua atividade
pedagogica. Ja a professora 2, além de mencionar, também, o temor em ndo conseguir manejar
as tecnologias necessarias para realizar suas aulas, ressaltou a inseguranca que sentiu ao precisar
retomar sua atividade docente. Ambos os professores compartilharam, vé-se, temores e
insegurancas que sao reflexos de uma lacuna presente nos seus processos de formacao inicial e
continuada. E considero esse um dos fatores mais impactantes do uso das NTDIC’s em aulas
nesse momento pandémico, sejam presenciais ou remotas: ¢ urgente a necessidade de se
reformular os processos de formagao de professores, inicial € continuada, pois os processos de
ensino-aprendizagem precisam acompanhar as mudangas que vém acontecendo nesta sociedade

que ja nasce imersa num mundo permeado por tecnologias digitais.

A quarta questao tinha como eixo saber se os professores, numa situagao pos-pandémica
e de retorno as aulas presenciais, tinham o interesse de levar as NTDIC’s para o dia a dia de seu
exercicio docente. Ambos os professores reconhecem que suas atividades nao serao por eles
encaradas da mesma forma que no momento anterior a pandemia, a realidade mudou ¢ a
inser¢dao das NTDIC’s na pratica docente se tornou algo inevitavel para o professor que deseja
reter cada vez mais a ateng¢ao do aluno de maneira assertiva, na opiniao dos professores. Entao,
outro impacto provocado pela insercdo das NTDIC’s nos processos de ensino-aprendizagem
durante o contexto de aulas remotas emergenciais foi o reconhecimento desses recursos como
uma fonte didatica que deve ser explorada, e cada vez, melhor explorada, pelos profissionais
docentes, ndo apenas nas aulas remotas, mas também nas aulas presenciais — fator este que pode
motivar o aluno a aproximar-se das linguas estrangeiras e distanciar-se da crenca que

deslegitima o seu ensino.

A ultima pergunta visava saber se os contextos escolares em que os professores estdo
inseridos estariam aptos para que eles seguissem utilizando as NTDIC’s em contexto pos-

pandémico e se os gestores das escolas em questdo se mostram interessados em tornar as
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tecnologias digitais um poderoso aliado da educagdo. O professor 1 relata que, pela falta de

aparatos tecnoldgicos que possibilitem o uso das NTDIC’s em suas aulas, tera que adaptar tais
recursos fazendo com que o celular se torne a principal ferramenta de acesso a Web 2.0 por ele
e pelos alunos. O mesmo professor ainda diz que a falta de recurso faz com que a gestao escolar
ndo consiga adquirir aparatos tecnoldgicos — fato bastante questiondvel em diversas esferas.
Penso que quando hd uma gestao escolar preparada para lidar com as responsabilidades de sua
funcdo, toda a infraestrutura (fisica e humana) do ambiente escolar evolui nos aspectos

necessarios, mesmo que muito paulatinamente.

Ja a professora 2 afirma que a escola em que trabalha terd, sim, o suporte necessario
para que ela leve as NTDIC’s para suas aulas presenciais num momento pds-pandémico. E
segue afirmando que se sente motivada pela ampliagdo de recursos da instituicdo. As NTDIC’s
ndo sdo so fontes de ferramentas que floreiam os processos de ensino-aprendizagem, sdo, na
verdade, um potente fator de conexao entre professor-aluno/aluno-professor/aluno-aluno, o que
possibilita tornar a aprendizagem cada vez mais colaborativa, significativa, justamente por estar
intrinsicamente presente na vida dos alunos, e ativa. Logo, sua presenca no ensino ¢ levar em

consideragdo o aluno e suas vivéncias como protagonistas do processo.
5 CONSIDERACOES FINAIS

As NTDIC’s marcaram presenga no Ensino Remoto Emergencial em periodo
pandémico, sobretudo, por meio do Google Meet, plataforma de videoconferéncias que
possibilitou a realizacdo das aulas sincronas; uma ferramenta que nos mostra, na pratica, a
possibilidade de se estabelecer processos de ensino-aprendizagem a distancia. Outra plataforma
utilizada que atualmente se destaca ¢ o Google Classroom, plataforma que permite a
organizacdo de turmas, grupos, postagem de materiais didaticos, tarefas, provas... e estabelece
comunicacao ativa entre o professor e os alunos, além de ser uma excelente maneira de levar o
estudante a pratica do uso da lingua fora de sala de aula. Vale ressaltar que esses sdo apenas
dois exemplos das variadas possibilidades de se trabalhar com as NTDIC’s em contexto

pedagdgico e via meio digital.

Ainda que na modalidade presencial de ensino, muitos professores ndo se atentassem
para a importincia do uso dessas ferramentas, por que ndo refletir sobre os desafios do
crescimento e do enriquecimento de nossa atuagdo profissional a partir das experiéncias
adquiridas nesse momento pandémico? O ensino presencial, num contexto pods-pandémico,

deve incorporar tais plataformas em seus processos de ensino-aprendizagem. Manter essa
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relagdo direta com o aluno por meio das NTDIC’s s6 vem a somar em se tratando de ensino-

aprendizagem de lingua estrangeira. Imaginar um contexto em que o ensino presencial ¢é
suplementado de plataformas provenientes das NTDIC’s pode indicar um ensino que atinja o
aluno em esferas que somente a presenca e a voz do professor ndo ddo conta de alcangar, muitas

VEZCES.

Os principais impactos apontados em relagdo ao uso das NTDIC’s no ensino de espanhol
como lingua estrangeira nesta investigacao sdo os que concernem as condi¢des propicias para
a concretizagdo do uso de tais ferramentas. Se podemos falar de impactos negativos, creio,
talvez, a maioria deles decorram de ma administragdo de recursos financeiros por alguns
gestores escolares que ndo encaram a atualizagdo e a manutencao de seus recursos tecnologicos
como um dos fatores prioritarios para a inser¢do da escola numa sociedade que ja estd
completamente imersa em tecnologias digitais e de rede no dia a dia. Este aspecto ¢ reflexo de
um problema estrutural que necessita de tratamento desde a base: falta de preparo qualificado
de profissionais que atuardo como gestores de uma comunidade escolar — e sobre isso, aqui

caberiam discussoes que vao além da proposta que ofereco.

De resto, o que reafirmo uma vez mais ¢ que a presenga de aparatos tecnoldgicos que
possibilitem o uso das NTDIC’s nas escolas, seja para o ensino presencial, seja para o ensino a
distancia, ¢ de fundamental importancia para que haja uma relagdo mais proxima e motivadora

entre os atores que compdem o corpo escolar.

A necessidade de uso das NTDIC’s no Ensino Emergencial Remoto nos mostrou que
tais ferramentas nao s6 podem, como devem, ser somadas aos processos de ensino-
aprendizagem quando as aulas presenciais voltarem num contexto pos-pandémico. O uso dessas
ferramentas tem um valor pedagogico verdadeiramente potente quando bem aproveitadas e de
acordo com um planejamento prévio. Quando se trata do ensino de linguas estrangeiras,
trabalhar as quatro habilidades (escrita, leitura, audi¢do e fala) por meio do uso das NTDIC’s
pode fazer com que a evolugdo da aprendizagem do alunado seja significativamente mais
assertiva, promovendo motivacdo para que o aluno consiga se comunicar em lingua estrangeira

por meio das plataformas.

Outra principal problematica que se apresenta de forma concreta € a falta de preparo dos
professores de lingua estrangeira em manejar as NTDIC’s em suas aulas. Muitos professores
nem ao mesmo se atentam para a necessidade de inserir tais ferramentas em sua rotina

profissional, alguns sob a justificativa de que sua formagao inicial feita ha 10, 20, 30 anos nao
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contemplava tais questdes que emergiram mais recentemente. Entretanto, tal justificativa nos

mostra que ha um certo desinteresse nas perspectivas da formagao continuada de professores
da rede basica de ensino, ou, pelo menos e tdo ruim quanto, desinteresse direcionado a
oportunidade de cursar esse tipo de atualizagdo. Cabe a cada um de nos, professores, refletirmos
sobre nossa pratica docente e buscarmos estar cada vez mais atualizados com as necessidades

de nossos alunos e da sociedade em que estamos inseridos.

Por fim, destaco que este artigo, enquanto resultado de pesquisa-acao, tem o carater de
incitar outros pesquisadores a se debrucarem em discussdes que ndo puderam ser comtempladas
nestas paginas: desde atividades praticas que possam ser realizadas com o uso das NTDIC’s no
ensino de lingua estrangeira da rede basica de ensino até problematicas que envolvem politicas

estruturais relacionadas a gestao escolar e a formagao de professores, inicial e continuada.

Acredito que a transformacao de nossas praticas pedagogicas comeca com a reflexdo de
quem somos e do que fazemos no hoje; de quais objetivos queremos e devemos alcangar; de
quais alcangamos e em quais falhamos. Nao se deve ter medo do novo; antes, faz-se necessaria

a (auto)reflexdo sobre nossa atuacgdo profissional afim de usarmos o novo a nosso favor.
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CAPITULO 7

DE VOLTA PARA UM NOVO LUGAR: OS DESAFIOS DOS ALUNOS DO EJA NO
CONTEXTO ATUAL DA PANDEMIA

Bruno Henrique Xavier Moisés, Licenciando em Letras — Inglés, UFRN

RESUMO

O presente artigo foi elaborado como parte do processo de aprendizagem e avaliacdo da
disciplina de Estagio Supervisionado de Formagao de Professores para o Ensino Fundamental
e tem como objetivo trazer discussdes acerca do atual contexto da modalidade de Ensino de
Jovens e Adultos durante a pandemia do novo Coronavirus, trazendo informacdes e dados
relevantes sobre a experiéncia € o uso da tecnologia por esse grupo de alunos especifico e
singular e, a0 mesmo tempo, comum em relacdo a vontade de dar continuidade aos estudos.
Tais informagdes foram coletadas através de depoimentos de alunos, que apresentarei a partir
de suas narrativas, e concluirei com minhas reflexdes e experiéncias como professor em
formacao inicial inserido no contexto de Ensino Remoto.

Palavras-chave: Estidgio de Formagdo de Professores; Ensino de Jovens e Adultos; Ensino
Remoto; Coronavirus

INTRODUCAO

Todos os anos, novos velhos alunos voltam a escola na modalidade EJA (Educagado de
Jovens e Adultos); voltam para um lugar onde muitos ja estiveram outrora e retornam, hoje, em
busca de uma educacao melhor. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de
ensino da Educagdo Basica voltada para pessoas com mais de 15 anos que, por varias razoes,

nao puderam concluir a Educacao basica “na idade apropriada”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira no 9.394 (BRASIL, 1996), na se¢do
V, no capitulo II, discorre sobre a oferta da EJA, a saber: “A educagdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”. A definicdo dessa modalidade de ensino nos revela a sua importancia,
o potencial de se estabelecer uma educagdo inclusiva com o poder de mudar a vida de milhares

de pessoas.

No entanto, com a pandemia do novo Coronavirus, essa volta para um velho lugar
conhecido ndo se efetiva, pois se estabelece um novo lugar: o mundo virtual. Com a pandemia
do novo Coronavirus, uma grande e abrupta medida denominada de “ensino remoto” foi tomada
para que uma porcentagem de alunos conseguisse ter acesso a educacdo mesmo apos a

suspensdo das aulas presenciais, de modo a minimizar o prejuizo com os impactos que o virus
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causou e segue causando no mundo. Dessa forma, professores e alunos tiveram que aprender

simultaneamente, durante as aulas, a outros afazeres domésticos ou trabalhos, a usar as
tecnologias pertinentes, além de configurarem suas prdprias casas, neste momento, num
substituto do espaco fisico escolar — e que de nenhuma maneira consegue alcangar o0 mesmo
valor para a aquisicdo do conhecimento. Portanto, assim como o ambiente fisico das escolas

publicas apresenta seus problemas, a escola virtual ndo ¢ diferente.

Neste artigo, discutiremos acerca dos desafios — tanto dos docentes e professores de
formacao inicial, quanto dos proprios alunos no ensino remoto — com um olhar mais
direcionado para as turmas da EJA, para que possamos identificar seus anseios e desafios e,
assim, melhorar suas atuag¢des diante do atual cenario de pandemia. Essas informacdes, por sua
vez, apresentam valor global para o entendimento e elaboragdo acerca do contexto pedagdgico
e socio-histoérico atual do ensino de linguas no ensino fundamental € no modulo remoto. Ou

seja, fazemos aqui um infimo, mas importante, retrato historiografico por 6tica pessoal.
1. Tecnologia como aliada e barreira em tempos de pandemia

O ano de 2020 foi marcado por varias mudangas em todos os ambitos da vida, com a
educagdo sendo uma das mais afetadas pela chegada do Coronavirus no Brasil, e
especificamente pela queda do Sistema de Ensino Presencial. Nessa situacdo de profunda
mudanca, uma rapida adaptacao foi duramente exigida por todos os profissionais da educagao.
Os professores, principalmente, precisaram rever e reformular suas praticas de ensino na

tentativa de continuar atendendo as reais necessidades da Educacao em tempos tao dificeis.

Quando da suspensdao das aulas presenciais, quase todo o sistema de ensino ficou
congelado por semanas até que uma solugdo fosse encontrada — precisava ser encontrada, ou a
resposta seria deixar de ofertar aprendizagem aos alunos de todos os niveis em todo o Brasil,
pois ndo se faziam possiveis aulas presenciais em um espaco fisico como outrora nas
institui¢cdes de ensino. O ensino remoto se estabelece num contexto de pandemia global que
afetou ndo somente a Educagdo e a Satide, mas também todos os outros setores essenciais para

a vida. Cientistas da FIOCRUZ (2020) afirmaram:

A estimativa de infectados e mortos concorre diretamente com o impacto sobre os
sistemas de satde, com a exposicao de populagdes e grupos vulneraveis, a sustentacao
econdmica do sistema financeiro e da populacdo, a satide mental das pessoas em
tempos de confinamento e temor pelo risco de adoecimento e morte, acesso a bens
essenciais como alimentacdo, medicamentos, transporte, entre outros. Além disso, a
necessidade de agdes para contengdo da mobilidade social como isolamento e
quarentena, bem como a velocidade e urgéncia de testagem de medicamentos e
vacinas evidenciam implicagoes éticas e de direitos humanos que merecem analise
critica e prudéncia.
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Assim, com o Ensino em suspensdo desde o comego de margo de 2020, e uma situacao

de caos em diversos outros ambitos da sociedade, semanas foram necessarias para definir uma
medida, mesmo que paliativa, para que a Educacdo fosse descongelada e, assim, a agua
derretida seguisse seu curso natural e fosse dada continuidade ao processo de aprendizagem dos

educandos.

A forma encontrada foi adotar a tecnologia como grande aliada em tempos de crise ¢
estabelecer um modelo geral de ensino remoto. Se outrora as praticas de ensino eram fixadas
nos curriculos, normatizadas pela LDB, com a expectativa de serem cumpridas a risca em
conteudo e calendério, agora, com a chegada da pandemia, tais praticas tiveram que ser
flexibilizadas. Com as aulas presenciais impedidas, aulas remotas tiveram que ser
implementadas, a partir de diferentes plataformas, com diferentes acordos, em diferentes

tempos; e em todos esses o uso da tecnologia € essencial.

Essa tecnologia que ¢ aliada para alguns também ¢ uma barreira para muitos. Segundo
dados da TIC Educacao (2019), muitos alunos da rede publica de ensino ndo possuem o0s
aparatos tecnolégicos para que o ensino remoto possa agir de forma eficaz como aliado as novas

praticas de ensino-aprendizagem. Como podemos ver no grafico a seguir:

Tabela 1 — Disponibilidade de aparelhos como computadores no domicilio em %

11:l

Computador partat|l Computador de mesa Tablket Menhum

Respostas apresentadas pelos alunos de escolas ptiblicas a Pesquisa TIC Educagao, 2019
Fonte: TIC Educagio 2019 — Foto: Infografia/G1

“39% dos estudantes de escolas publicas urbanas ndo tém computador ou tablet em casa
[...] Os dados mostram o cendrio em que a educagdo entrou na pandemia em 2020 e indicam
possivel desafio no ensino remoto” (Oliveira, 2020, G1). Essas palavras prenunciaram
exatamente o que aconteceu e acontece até o momento no ensino remoto adotado para tentar

suprir a falta das aulas presenciais durante o periodo da pandemia.
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Ainda segundo Oliveira (2020), em sua interpretagdo dos dados do TIC Educagdo

(2019), antes da pandemia, apenas 14% das escolas publicas tinham ambientes ou plataformas
virtuais de ensino. Além disso, a dificuldade com os aparatos tecnologicos conectados a rede
de Internet ndo recai somente sobre os educandos, mas também sobre os educadores, que muitas
vezes nunca tiveram contato com esse tipo de tecnologia, de como utilizar a plataforma de
reunides do Google meet ou até mesmo como utilizar o WhatsApp para poder se comunicar
com os alunos. Esse acaba sendo mais um elemento dificultador da vida e da pratica docente,
especialmente na escola ptblica e, sobretudo, porque exigente de respostas rapidas, sem preparo
prévio ou suporte posterior. A pesquisa do TIC Educacao (2019) expde que para 53% dos
professores a falta de curso especifico para a utilizagdo de tecnologias dificulta muito o
trabalho, e para 26% dificulta um pouco. Isso soma uma parcela de 79% de professores com
alguma dificuldade relacionada ao acesso ou uso de tecnologias de rede que, um ano depois,

viriam a ser parte vital de seus trabalhos.

Os numeros apresentados pela pesquisa feita no ano anterior a pandemia revelam o
grande despreparo do sistema educacional em relagdo ao uso de tecnologias a servigo da
educacao e nos mostra, ainda, como a medida de adoc¢ao do Ensino Remoto foi uma mudanga
abrupta e dificil de se efetivada para a maioria das escolas publicas, caracterizando uma série
de desafios, tanto para os educandos, em acompanhar as aulas, quanto para os educadores, que

vém tendo que se reinventar ¢ aprender novos métodos de ensino.
2. Desafios da EJA no Ensino Fundamental

A pandemia ndo nos pediu licenga para adentrar nossas vidas, apenas entrou, € com ela
trouxe uma mistura de sentimentos como luta, luto, incerteza, soliddo, confusdo etc.,
dificultando ainda mais os desafios para os envolvidos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),

sejam eles educadores, gestores ou educandos.

A evasdo escolar ja era um ponto de tensdo importante para a realidade da EJA antes da
pandemia do novo Coronavirus. Com a sua chegada, a evasado se intensifica, pois em grande
parte, alunos da EJA compdem a parcela significativa da populagdo que esta inserida nos
trabalhos mais precarios, nos trabalhos informais, nos subempregos, no desemprego e nos

precarios trabalhos terceirizados.

Essas sdo pessoas que ndo puderam parar suas atividades nesta pandemia, precisaram
sair do isolamento para poderem ganhar sua sobrevivéncia. Além disso, especialmente as

mulheres, também seguem sendo responsaveis por cuidar dos afazeres domésticos e, em muitos
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casos, cuidar também de filhos, netos e dos familiares idosos mais proximos. Com tudo isso, €

mais a consideravel sobrecarga potencializada pelos medos e incertezas da conjuntura
pandémica, sobram pesos emocionais e cansaco fisico, e falta tempo ou prioridade para investir
em si. Entdo, como garantir o direito a Educacdo para esses jovens e adultos? Como evidenciar

para este publico a importancia da Educa¢@o nesse momento?

Nao parece ser uma tarefa facil. Essa rotina dura que parece empurrar jovens e adultos
para fora da escola precede & pandemia, apesar de agravada por ela. E de suma importancia
destacar que a situagao atual da EJA ndo aconteceu do dia para noite, como parece ter sido a
chegada do novo Coronavirus. Segundo os dados do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), enquanto em 2010 os estudantes da EJA abarcavam 8,3%
do total de matriculados na Educacao Basica no Brasil, em 2019, somaram apenas 6,7%, tendo
como resultado 1.051.919 (um milhao, cinquenta e uma mil, novecentas e dezenove) matriculas
subtraidas da modalidade de ensino. Esses dados revelam como a situagao atual da modalidade
de ensino EJA nao foi criada pela pandemia que assolou pais; o coronavirus somente

potencializou de forma assustadora a evasao que ja vinha acontecendo ha tempos.

Assim, devemos lembrar que cabe ao governo estimular o acesso da populacao a essa
modalidade de ensino, de acordo com o segundo paragrafo do artigo 37 da LDB (BRASIL,
1996), oferecendo condigdes dignas para que seja efetivado, de fato, o objetivo da lei, incluindo
pessoas em novos ambitos sociais através da educagao e, assim, melhorando a qualidade de
vida dessas pessoas. Apesar de todos os esforcos por parte dos gestores, educadores e dos
proprios educandos para fazer a EJA acontecer, ha pouquissimo investimento orgamentario,
formativo e de infraestrutura por parte do governo para apoiar e estimular diretamente a adesao
da populacao a modalidade e sua permanéncia até o final da formagao, conforme prevé a lei.
Isso impossibilita diretamente o sonho de milhares de jovens e adultos que tentam voltar aos
estudos e acabam evadindo por diversas pressoes externas a escola, mas que lhes sdo influéncia

direta.

Para entendermos um pouco mais sobre os estudantes da EJA, apresento, também, neste
artigo, depoimentos de estudantes dessa modalidade e de diferentes idades, servindo-me
metodologicamente de pesquisa qualitativa, para, assim, construirmos uma melhor impressao
do que esses alunos estdo passando. Perguntei-lhes sobre como estd sendo a EJA durante o
ensino remoto, quais sdo os desafios e se houve alguma diferenga da experi€ncia com o ensino

remoto no comego da pandemia e alguns meses depois, em data mais recente:
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Eu, como mée e dona de casa, tenho muitas coisas para fazer. Com a pandemia, parece
que todo o trabalho dobrou de tamanho. Tenho que cuidar de filhos que estdo passando
mais tempo em casa, marido, afazeres domésticos que também parecem ter dobrado
a quantidade, pois, com mais pessoas em casa mais tempo, mais coisas serao sujas.
Estou muito cansada, me sentindo muito sobrecarregada. E a segunda vez que tento
voltar aos estudos. Em 2017 eu tentei ir para fazer EJA e acabei desistindo por conta
da gravidez. Voltei em 2019 e acabei ficando, foram momentos muito legais. Além
de aprender, € claro, era um espago que eu me sentia muito bem. Nao me entenda mal,
eu adoro meus filhos, amo minha casa, mas eu ja passo o dia todo 1a, a escola era um
lugar de fazer amigos e socializar para mim também. Ano passado, com a chegada do
novo virus, como ja falei, foi muito dificil, todo o trabalho em casa aumentou e todo
0 servico apenas para mim. Quando vieram com a proposta do ensino online, fiquei
animada, pois estava ha alguns dias sem contato com os colegas da turma, mas apos
experienciar as aulas, eu pude ver que ndo era tdo bom quanto as aulas na propria
escola. Vi muitos colegas com problema de internet, gragas a Deus, apesar de néo ter
muitas condi¢des financeiras, eu possuo internet em casa € consigo mexer
razoavelmente na internet. O maior problema para mim é, justamente, a falta de
interagdo, socializagdo que eu sentia e era um lugar para mim que me fazia descansar
um pouco da casa e dos afazeres domésticos. Hoje, os dois estdo misturados, e como
o volume de afazeres ¢ muito grande, acaba que ndo consigo ter muito tempo para
acompanhar as aulas. Eu ndo falo somente das aulas pelo Google meet, essas da para
acompanhar tranquilamente, € so estar 14 no momento da aula, mesmo com alguns
afazeres, eu consigo e gosto de fazer as chamadas de video. Mas, eu falo das atividades
e outras tarefas que eles acabaram colocando para gente ir pegar nas escolas ou até
mesmo pelo whatsapp. (M. C.: aluna de EJA, Expressdo verbal, 2021)

Esta muito ruim essa coisa de ensino remoto, tem hora que eu nem sei para onde vai.
Ano passado mesmo com a escola caindo aos pedagos, era bem melhor do que online.
Ano passado, quando chegou o virus, a escola parou e eu tive que ficar em casa. Sem
poder ir trabalhar, dependendo apenas do dinheiro do governo. Ai, com esse ensino
online, tive que pedir ajuda ao meu filho, porque eu ndo sabia mexer em nada sem ser
no whatsapp e fazer ligagdo no celular. A internet aqui ¢ meio ruim, entdo toda hora
ficava cortando a fala do professor. Eu como queria aprender, nio ia ficar ali ouvindo
parado de besta, ja que estava 14, queria aprender, né? Entdo eu perguntava para o
professor repetir, e isso era muitas vezes, por causa da internet ruim. Eu confesso que
ficava um pouco envergonhado. Ai, eu acho ruim, as aulas no ensino remoto, por
conta dessa falta de estrutura minha também, vocé entende? Sem falar das atividades
que eles mandam pelo celular, eu me perdia todo no comeco, sempre pedia ajuda ao
meu filho. E muito complicado para quem nunca mexeu nisso, sabe? Ter que abrir um
documento, clicar para responder, digitar bem certinho, pra depois salvar e enviar de
volta para o professor. Isso nédo ¢ facil ndo. Agora, tem o lado bom também. Sempre
temos que achar o lado bom das coisas, eu mesmo, agora, apesar de ainda ndo gostar
das aulas, eu consigo acompanhar melhor. Nao preciso tanto da ajuda do meu filho
mais, consigo abrir as atividades 14 no celular e responder. E bom aprender a mexer
com a tecnologia de hoje, € importante, né? Mas espero muito que as aulas na escola
mesmo voltem logo. (E. S.: aluno de EJA, Expressdo Verbal, 2021)

E um periodo realmente complicado, cara. Em 2019, estava dando tudo super certo
para mim e minha familia, eu e minha mulher estdvamos trabalhando, a minha mae
ficava com a nossa filha durante o dia e a noite a Clara (esposa) ficava cuidando da
menina, enquanto eu ia para a escola. Apesar de toda luta do dia a dia, eu podia dizer
que estavamos bem de vida: ndo faltava comida na geladeira, na escola estava tudo
bem, minha mae tinha saude, etc. J4 no ano passado... a tal da pandemia chegou e foi
muito dificil. Como chegou no comego do ano, eu ja estava matriculado na escola e
tal e pensei que mesmo com a doenga que estava forte em outros paises, nao iria
chegar do jeito que chegou, né? Por isso, ndo me preocupei tanto. Dai, as aulas foram
suspensas em margo, s€ ndo me engano, ¢ foi na época que as coisas comegaram a
apertar, né? Correria para cd, correria para la. Minha esposa acabou perdendo o
emprego e, com isso, a renda da casa também desceu bastante, assim, sobrando tudo
para mim. Em relagdo as aulas online em si, eu ndo tive muita dificuldade porque
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sempre usei bastante computador, celular, essas coisas. A maior dificuldade para mim
foi a falta de tempo mesmo, pois, com a minha esposa sem trabalho, tendo um filho
para cuidar e minha mée por ser mais idosa ndo podendo ficar indo 14 em casa para
cuidar da menina, eu tive que fazer alguns “bicos” a noite para complementar a renda.
Entdo esta sendo bem dificil acompanhar a turma nas aulas no Google Meet. O bom
¢ que estdo enviando atividades pelo Whatsapp e, assim, podemos fazer em um
momento mais livre do dia, mesmo que seja dificil achar esse tempinho, né?
Sinceramente, gosto muito das aulas na propria escola, mas na minha situagao atual
de poder ter acesso as aulas sem ter que me deslocar a escola, ¢ muito bom, pois acho
que eu ndo teria tempo de ir a escola de forma presencial hoje. (L. M. S.: aluno de
EJA, Expressdo Verbal, 2021)

Os presentes relatos ilustram muito bem a variedade de pessoas que temos em uma
modalidade de ensino como a EJA. Temos trés depoimentos de alunos da EJA que tiveram e
tém experiéncias diferentes com a modalidade de ensino, € como o cotidiano deles interagem

com esse ambiente escolar.

Vemos no primeiro depoimento que a jovem ¢ sobrecarregada pelos afazeres domésticos
em casa, sendo a Unica responsavel para lidar com tantas tarefas, incluindo cuidar do marido e
filhos, uma sobrecarga que afeta seu desempenho. Ela vé na EJA um lugar diferente de onde
passa o dia inteiro: um lugar onde ela pode socializar, conhecer pessoas, adquirir conhecimento
e trocar experiéncias. Uma vez que a pandemia chega, além de intensificar o trabalho didrio da
dona de casa, gerente e agente de todas as tarefas domésticas, também a retira do ambiente
escolar fisico, que extingue quaisquer momentos em que pudesse estar distante a carga mental
e fisico de suas obrigacdes em casa. Com o psicoldgico sobrecarregado e o acimulo pratico dos
afazeres domésticos, fica quase impossivel para essa estudante acompanhar o ritmo das aulas —
que estdo, alias, seguindo um ritmo mais rapido que anteriormente, justamente na tentativa de

recuperar o tempo sem aulas no comeco de 2020.

No segundo depoimento, temos o caso de um senhor mais velho do que a estudante do
depoimento anterior e, ao contrario da jovem dona de casa que disse ndo ter problemas em
relacdo ao uso da tecnologia, ele demonstra extrema dificuldade com os aparatos tecnoldgicos
no comego do Ensino Remoto. Para além disso, ele possui uma internet de baixa qualidade e
tinha que interromper a aula para pedir para o professor repetir varias vezes, o que lhe causava
um certo constrangimento: “Eu confesso que ficava um pouco envergonhado". A falta de um
suporte e do conhecimento das tecnologias digitais pode ter sido uma barreira muito grande

para pessoas como esse senhor. De acordo com Bonilla (2010, p.43):

As proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de ordem estrutural,
pedagdgica e tecnoldgica. Poucos alunos tém acesso as tecnologias em suas escolas e
mais reduzido ainda é o numero de professores que propdem atividades de
aprendizagem articuladas diretamente com as TIC. [...] a cultura digital nao ¢
considerada como parte integrante dos processos pedagogicos e das aprendizagens
dos alunos.
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Dessa forma, a auséncia dessa integragdo digital no ensino fez com que a mudanga

abrupta do ensino presencial para remoto causasse um grande impacto na experiéncia de
aprendizagem de muitos alunos da EJA. Ademais, algo bastante interessante € que, apesar das
dificuldades encontradas para usar as tecnologias digitais, o senhor acabou aprendendo muito
durante o Ensino Remoto no ano de 2020, fazendo com que sua experiéncia com essa
metodologia fosse convertida em conhecimento e, assim, facilitando sua experiéncia no ano

seguinte. Refor¢ando, mais uma vez, o que Bonilla (2010, p.44) indica:

[...] Como a escola deve ser espaco-tempo de critica dos saberes, valores e praticas da
sociedade em que esta inserida, ¢ da sua competéncia, hoje, oportunizar aos jovens e
vivéncia plena e critica das redes digitais. Logo, ¢ responsabilidade do professor,
profissional dessa institui¢dao, a formagdo dos jovens para a vivéncia desses novos
espagos de comunicagdo ¢ producao.

No entanto, ¢ valido salientar que Bonilla (2010) também ressalta que um educador que
ndo foi qualificado e preparado para usar o mundo digital como aliado ndo podera doar esse
conhecimento para os alunos, ficando, assim, todos sem usufruir do ciberespaco. Entdo, cabe
ao governo capacitar e dar todo o suporte possivel para que, no futuro proximo, tanto os
educadores quanto os educandos consigam fazer parte de um ambiente virtual — integrado com

o ambiente fisico — com qualidade satisfatoria.

No terceiro depoimento, podemos acompanhar o relato de uma familia que, assim como
muitas outras, teve seus objetivos interrompidos pela pandemia. Com o desemprego que
assolou varias pessoas no Brasil, os que ainda possuiam ocupacgao tiveram que achar meios de
manter suas casas financeiramente estaveis, na medida do possivel. O jovem do terceiro
depoimento, assim como a jovem do primeiro, ndo teve muitos problemas com a parte
tecnoldgica. A falta de tempo também foi um dos maiores problemas para ele, que teve de
trabalhar também a noite para garantir uma renda extra familiar, impossibilitando, assim, sua
presenga em algumas aulas. E vélido refletir aqui, também, como o jovem desse depoimento
nos revela que a modalidade de ensino remoto, apesar de todas as dificuldades, ¢ o que se pode
fazer no momento, por ser mais flexivel do que o ensino de forma presencial, apontando o
ensino hibrido como uma possibilidade vidvel para muitos que acabariam evadindo da EJA por

dificuldade de manejar o tempo para a escola.

3. Minhas reflexdes e experiéncia como professor em formacao inicial
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Como professor em formagdo na disciplina de Estdgio, pude acompanhar as aulas

remotas do ensino fundamental na rede publica. Também tive a oportunidade de conversar com
alguns alunos e com a docente responsavel pelas turmas. Em conversa com a professora, ela
me relatou que muitos alunos da EJA acabaram desistindo do ano letivo, pois ndo conseguiram
se adaptar ao formato remoto. Muitos diziam que ndo conseguiam aprender daquela maneira e

a presenca na aula sem aprendizado ndo faria diferenga na vida deles.

Uma vez que sdo os alunos que procuram a escola para tentar mudar suas proprias vidas,
se eles ndo conseguem sentir tal mudanga, essa decisdo e todo o esfor¢o envolvido nela tornam-
se invalidos. Ainda segundo a professora, quase uma turma inteira decidiu parar e esperar a
aulas presenciais voltarem, pois consideraram que apenas dessa maneira seria viavel, dadas as
suas prioridades de vida e o esforco que significava voltar a estudar. Ainda ha outra turma em
que poucos alunos aparecem e, quando presentes, pouquissimos interagem na aula, fazendo do
ambiente escolar, mesmo que virtual, um lugar em que aparece com destaque apenas a voz do

professor.

Como ja vimos durante este artigo, ha varios motivos externos e internos que
contribuem diretamente para a evasao escolar desses alunos da EJA. No entanto, também vimos
que pode dar certo, como nos depoimentos que reivindicam o ensino remoto como a melhor
op¢ao no momento, pela flexibilidade que representa, potencializando a ideia de um ensino
hibrido. Ademais, os alunos que puderam, de alguma forma, experienciar esse ensino remoto,
adquiriram experiéncias e aprendizados que talvez nunca tenham tido antes, como o senhor do
segundo depoimento supracitado que, por meio do uso continuo das tecnologias digitais,
aprendeu a usa-las. Isto evidencia que a inclusao digital ¢ uma necessidade premente em nossa
sociedade. Ela ajudard a formar ndo somente cidaddos mais informados e atualizados como
também cidaddos com maiores potenciais de atuar na sociedade em contextos que necessitem

desses recursos tecnoldgicos.

Também nesse processo recente de professor em formagao, tenho tido a oportunidade
de acompanhar turmas do ensino fundamental em idade regular. Apds a experiéncia junto a
EJA, espontaneamente teci comparacdes que foram cerne dessas reflexdes, e acredito que,
como professores, temos que trazer mais atengdo para a EJA, pois, ao contrario dos alunos que
frequentam a escola na “idade certa”, ela ¢ uma modalidade composta por adolescentes com
mais de 15 anos, jovens, adultos e, em muitas turmas, idosos, que, por varios motivos, nao
conseguiram seguir anteriormente com o processo de escolarizagdo. Esse ¢ um publico com

diferentes objetivos pessoais: como conseguir ler textos religiosos; conseguir o diploma para
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atender os requerimentos de empregos; registrar memorias; participar da vida em sociedade; ou

até mesmo realizar o sonho de entrar em uma universidade, dentre outros. E de suma
importancia que o educador ndo apenas transfira o seu exercicio docente, ou seja, seus planos
de aulas, a metodologia utilizada e os materiais didatico-pedagdgicos diretamente das turmas
de ensino fundamental regular para os alunos da EJA. Sdo alunados diferentes, com

circunstancias, objetivos e tempo de aprendizagem diferentes.

Os alunos da EJA ja tém muitas experiéncias de vida, ja possuem uma bagagem cultural
vasta e diversa, e ndo voltam para o velho lugar simplesmente para continuar os estudos do
ponto em que pararam. Esses individuos retornam ao ambiente escolar para expandir o
conhecimento que ja possuem a partir de sua propria vivéncia. Isto, tal qual descrito por Paulo
Freire (1996), abre-nos um leque importante a partir do qual intervir com a Educacdo de Jovens
e Adultos, de maneira articulada as suas experiéncias e expectativas. De acordo com o autor,
devemos respeitar o conhecimento dos alunos e usa-los para integrar o conhecimento gerado
com eles dentro de sala de aula, seja este ambiente fisico ou virtual. Desse modo, nesse retorno
a um novo lugar, ou seja, o ambiente escolar virtual, precisamos, como professores, refletir
criticamente sobre nossa pratica e levar em consideracdo as bagagens culturais ali existentes,
suas disposicdes e suas necessidades. O ensino na EJA ¢ mais que a mediagdo do conhecimento
curricular e, na modalidade remota, ¢ mais do que a mediagdo das plataformas tecnoldgicas;
estamos lidando com a inser¢ao formal de individuos na sociedade anteriormente tolhidos de
seu direito a educagdo. Especialmente nesse contexto, “ensinar exige respeito aos saberes dos

educandos” (FREIRE, 1996, p. 16).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os obstaculos apresentados durante o artigo revelam os desafios e a complexidade que
envolvem a modalidade de ensino de EJA, destacados, principalmente, pelos depoimentos
colhidos e discutidos. Além disso, destacam-se, também, as caracterizagoes dicotomicas acerca

das tecnologias como aliadas do ensino ou barreiras ao ensino remoto.

Também gostaria de ressaltar a importancia de um olhar mais atento aos alunos da EJA,
pois, como vimos, sdo sonhos, objetivos, pessoas diferentes, com o mesmo desejo de retornar
para um velho lugar. O ambiente escolar ¢ valorizado como aquele em que estdo todos juntos
ao professor, construindo, expandindo e trocando conhecimentos uns com os outros, para que

consigam realizar seus desejos.
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Fazem-se necessarias politicas de apoio e incentivo governamentais para que a

populagdo volte as aulas, incluindo direcionamento orgamentério para as escolas, politicas
concretas de suporte tecnologico e de infraestrutura para educandos e educadores, criacdo de
ambiente escolar virtual confortavel e acolhedor. E valido lembrar os alunos da EJA tendem a
ser pessoas ja marginalizadas pela sociedade, pessoas que tiveram de abandonar os estudos para
ocupar os postos de trabalhos mais precarios, trabalhos informais, subempregos, trabalhos
terceirizados, ou mesmo que vivem no desemprego. Ao mesmo tempo em que o ambiente
escolar ¢, para muitos, um locus de verdadeira inclusdo, de inser¢ao social como sujeito munido
de direitos, também ¢ um lugar que, contraditoriamente, pode efetivar a exclusao quando ha
auséncia de politicas publicas que mantenha e alimente as necessidades estruturais e
profissionais desse ambiente de transformag¢do humana, sobretudo nesta situacdo da educagao

publica durante a pandemia.

As experiéncias que tive até este momento, os professores que estiveram e estdo a0 meu
lado levam-me a escolher profissionalmente um caminho sem volta: o da Educagdo. Tive a
oportunidade de acompanhar aulas maravilhosas, que me fizeram refletir muito acerca desse
tema e, apesar de todos os obstaculos que possam, talvez, desmotivar alguns professores em
formacao inicial, sinto-me confiante em seguir esse caminho. A Educacdo leva a um grande e
melhor cendrio. Vai ser um longo caminho, eu sei, mas estou disposto a caminhar até o final,

pois sei que ndo estou sozinho.
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CAPITULO 8

PARA QUE LITERATURA EM TEMPOS DE CRISE? O USO DO TEXTO
LITERARIO EM AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA

Luma Virginia de Souza Medeiros, Graduanda na licenciatura em Lingua Espanhola,
UFRN
RESUMO

O uso do Texto Literario (TL) em aulas de Lingua Estrangeira (LE) traz muitas vezes limitagdes
em seu trato: ou € visto como um ornamento, quase exotico (NARANIJO, 1999), ou ¢ usado em
atividades controladas, como exercicios de signos de pontuacao, de acentuacao etc., deixando-
se de lado possibilidades criativas capazes de formar leitores e desenvolver diversas
habilidades, além da leitora e escrita, a oral (JOUINE, 2008). Em uma pandemia global, em que
€ necessario repensar novas (e velhas) ferramentas didaticas para as aulas, rascunhamos um
caminho possivel, e necessario, da unido entre lingua e literatura como alternativa ao
esvaziamento de valores e compromisso critico com a lingua e contra a instrumentaliza¢ao do
ensino. Defendemos, neste trabalho, que o TL corresponde a um material auténtico,
pluricultural, e ¢ instrumento didatico integrador e catalisador de atividades pedagdgicas. Seu
uso ajuda a formar o sujeito reflexivo, promove a comunicacao e a aprendizagem a partir de
um lugar multicultural. Ao final, propomos uma possibilidade de sequéncia didatica, com
atividades prévias, simultaneas e posteriores a leitura do texto.

Palavras-chave: textos literarios; lingua e literatura; sequéncia didatica; espanhol como LE.

ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

A literatura sempre foi algo fundamental a humanidade. Melhor dizer, a literatura ndo
como uma institui¢ao restrita a cultura livresca, senao como a capacidade humana de fabular e
imaginar historias, (re)contar narrativas de si e do outro. Como nos traz o pesquisador André
Melo (2020, p. 213), “até hoje, ndo se tem noticias de nenhum povo que viva ou tenha vivido
sem cantos, historias, mitos, lendas, narrativas ou qualquer tipo de poética”. O ato de narrar-se,
de compartilhar e de ouvir, favorece uma expansao ¢ complexificagao da experi€éncia humana,
oportuniza o autor e o leitor a se aproximarem, ou a se distanciarem, possibilita, apesar de ndo

garantir, uma construcdo de alteridade e empatia.

O ato de ler literatura ndo passa apenas por decodificar palavras e uni-las em frases, mas
pressupde um processo de compreensao critica que antecede e se expande na experiéncia no/de
mundo (FREIRE, 1988). Para Antonio Candido (1995, p. 177), a literatura ¢ um direito

fundamental, incompreensivel, que pode ser usada como “um instrumento poderoso de
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instru¢do e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento

intelectual e afetivo”.

Apesar dos avangos nos paradigmas dos Parametros e das Orientagdes Curriculares, a
saber, que ampliam a perspectiva do Texto Literario (TL) para o uso além da classificagdo
estética e da localizagdo na historia da literatura (MARTIN, 2013), vemos que o ensino da
lingua estrangeira ainda sofre varias barreiras para assumir a unido entre lingua e literatura em
aulas. Ha a crenca que trabalhar o TL ndo serd dindmico, divertido, que s6 serve para
desenvolver a compreensao leitora, ndo as demais, ou ainda que o aluno ndo se interessa por ler

literatura.

Além disso, a lingua entrou no mercado com exigéncias proprias, como um produto que
tem status, de menor ou maior prestigio, a depender da lingua, com métodos e materiais
didaticos, muitas vezes enrijecidos, que obriga o professor a se adequar as exigéncias e a dispor
seu conhecimento a servigo de termos utilitarios. Isso limita a formacao do professor reflexivo,
que ¢ aquele que reflete sobre a (sua) pratica e busca um posicionamento critico no processar
da experiéncia. Como traz Walter Benjamin em seu texto Experiéncia e pobreza, de 1933, “qual

o valor de todo o nosso patrimonio cultural, se a experi€éncia ndo mais o vincula a n6s?”

Despertados por essa pergunta, em um processo de formacdo de professores e, nao
menos importante, passando por uma pandemia global causada pelo virus SARS-CoV-2,
responsavel pela COVID-19, rascunhamos um caminho possivel e necessario da unido entre a
literatura e aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), como alternativa ao
esvaziamento de valores e compromisso critico com a lingua, contra a instrumentalizagdo do
ensino, ¢ defendendo o encorajamento do uso do TL por professores desde o seu processo de

formacao no ensino superior.

Comecaremos com um debate sobre o valor da literatura em momentos de crise,
seguiremos pensando no uso do TL em aulas de LE, para, por fim, sugerir propostas de
sequéncia didatica para uso em sala de aula. Faremos nossas consideracgoes finais a respeito da

contribuicdo da literatura e do uso do TL no processo da experiéncia do professor e alunos.
1 PARA QUE LITERATURA EM TEMPOS DE CRISE?

Assistimos atualmente, e ndo de forma preparada, a virada do século XX, marcada por
uma crise: a pandemia mundial causada pelo Coronavirus, que ressalta ainda mais o abismo da
desigualdade social e as frageis armas que temos para enfrentar um surto epidemiolégico. Falar

de dentro do olho de um tornado, sem ter a dimensdo das proporcdes de tudo que ird mudar ¢
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arriscado, mas ¢ extremamente necessario. Expomos nossas preocupacdes sobre as relagdes

u ’ ) ) v undial”, u :
humanas, sobre o modo de interagir nessa “nova ordem mundial”, preocupados ainda com
questdes basilares para o homem, o de vida e morte, mas sem deixar de lado a reflexdo critica

de como iremos (re)formar o mundo que queremos. Dentro disso, pensamos na educagao.

Em 1999 o socidlogo suigo Philippe Perrenoud, quase antevendo futuros problemas,
questionava frageis pilares da educacdo: “a escola pode ficar imovel em contextos sociais em
transformagao?”, e ainda “Como formar professores em contextos sociais em mudanca?” Para
ele, ainda que a sociedade estivesse em constante transformacdo, que governos mudem, o
mundo passe por crises ou conflitos graves, ainda assim, a escola teria que manter-se
funcionando com seus objetivos a fim de “salvar alunos e mestres”. Para ele, "¢ importante que
a escola seja, em parte, um o04sis e que ela continue a funcionar nas circunstancias mais
movimentadas, mesmo em caso de guerra ou de grande crise econdomica” (PERRENOUD,
1999, p. 2). Mas para que isso acontega, € necessaria uma pratica reflexiva e participagao critica
na formagao do professor. Segundo Perrenoud (1999, p. 5), a escola ndo muda tao rapidamente
quanto a sociedade, sendo por pressdes de mudangas nas sociedades, e se adapta o mais tarde
possivel e de maneira defensiva: “na auséncia da adesao massiva das pessoas da escola a uma
politica de educagao visionaria e audaciosa, a mudancga social adquire, antes de tudo, aparéncias

de uma imposi¢ao a ser ignorada pelo maior tempo possivel”.

Dessa forma, se por um lado estamos passando por uma grande transformacao, de escala
mundial, que nos volta a cuidados basicos como o de manter a satde fisica e psiquica em tempos
de crise, por outro, inauguramos uma nova era com solu¢des a novos e antigos desafios, em
busca da educagao inclusiva, democratica e emancipadora. Nesse contexto, surge a pergunta
provocativa inspirada na que fazia Theodor Adorno na Escola de Frankfurt29: para qué
literatura em tempos de crise? Qual o espago que ela ocupa, quando a preocupacgao esta voltada
para solugdes praticas, que lidam com o corpo, ou com a matéria bioldégica? Havera lugar para
ler pelo prazer, para aprender com outros que vieram antes de nds, ou mesmo contemporaneos?

E possivel fazer isso em sala de aula (virtual)?

Estudar literatura e ensino ¢ uma escolha pedagogica e politica, dentro ou fora de crises.
Se a literatura estd com a humanidade desde os tempos mais remotos - em 2000 a.C. ja temos

a Epopeia de Gilgamesh - ela acompanhou transformagdes, expandiu experiéncias, € também

29 Apesar de ndo haver o registro formal, associa-se a célebre frase “Havera poesia depois de Auschwitz?" a
Theodor Adorno.
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representou resisténcia em muitos momentos. Como defende Paulo Freire, "ensinar em

momentos de crises exige alegria e esperanga”. A alegria é necessaria a pratica educativa, e a
esperancga, por sua vez, movimenta um grupo para a melhora humana e o progresso social: ela

impulsiona a experiéncia historica.

A literatura, entdo, aparece como ponte entre sujeitos que ampliam a experiéncia
humana, horizontaliza histérias e contribui para a sensibiliza¢do e alteridade de uns com os
outros. Ela também ¢ um lugar de interacdo entre pessoas de diversas culturas, diferentes
épocas, alimenta o imaginario e pode contribuir de forma criativa para (re)fazer os parametros.
Ter, o aluno, contato com literatura estrangeira guiado pelo professor ¢ muitas vezes a Unica
oportunidade de relacdo direta com outra cultura, o que contribui no processo de identidade
pessoal e de nagdo; permite um repertorio literario e de mundo ao leitor; que pode, na verdade,

deve ser trabalhado de maneira dindmica e criativa.

Dessa forma, longe de querer fechar o problema, respondendo-o com uma tnica solu¢do
— coisa impossivel a humanidade, que ¢ ampla e diversa — queremos nos somar aqueles que
pensam a problematica da educa¢ao em tempos de crises, no cendrio de sala de aula do professor
de lingua estrangeira: como contribuir com as aulas de linguas estrangeiras em escolas? Apenas
novas tecnologias sdo as saidas para aulas dinamicas e criativas de lingua estrangeira? O texto
literario (TL), em novos ou velhos suportes, contribuem com a construgao reflexiva dos alunos

e ajuda a formar o conhecimento com o professor?

Essas reflexdes constituem o tecido desse ensaio estabelecendo como eixo pensar uma
velha amiga da humanidade, a literatura, como suporte criativo em aulas de lingua e com fins

pedagodgicos. Sao sobre esses usos que nos dedicaremos na proxima sessao.

2 VANTAGENS PEDAGOGICAS DO USO DO TEXTO LITERARIO

O TL ¢ um material com potencial educativo e afetivo. Ele ¢ mostra viva de uma cultura,
¢ auténtico, feito para uma comunidade leitora, ¢ artistico e € produto de um tempo e um espago.
Além disso, o impacto que uma leitura pode causar no sujeito ¢ incomensuravel, ha obras que
sdo lembradas por anos por seus leitores, e influenciam em vdrias areas criativas e do
conhecimento, das quais nem o autor nem o professor t€ém controle, afortunadamente. Isso
porque a literatura ¢ um objeto de dificil estudo, e que ndo se permite etiquetar ou mensurar.

»

Ela ndo se “aprende”, tampouco ‘“se ensina”, mas sim “se vive”, “experimenta-se”, “assimila-

se” (MENDOZA, 2006).
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Ja a formacao leitora-literaria se alcanga na consolida¢do da habilidade de formar

expectativas, de inferir, de construir hipétese do significado, desenvolvidos no processo de
leitura, e se completam na capacidade do leitor de reconhecer a intengdo do texto, o que
conhecemos como interpretacao textual (MENDOZA, 2006). Apesar disso, trabalhar com o TL
em sala de aula ainda ¢ um desafio. Ele é muitas vezes visto como adorno, para representar um
povo ou cultura, podendo chegar a ser, como pontua Naranjo (1999), um “mero trazo
ornamental, cultural y casi exo6tico”, ou serve ainda para afirmar a superioridade das bellas
letras (MARTIN, 2013). As atividades comumente feitas giram em torno da representacao de
movimentos literarios, ou questdes controladas, como exercicio de signos de pontuagdo, de
acentuacdo, regras sintaticas etc. Esses usos timidos reforcam uma ideia de inadequagao dos

TLs em aulas de Lingua Estrangeira (LE).

A unido da literatura a lingua ainda ¢ marginalizada, inclusive, nas aulas de lingua
materna (MARTIN, 2013). Apesar disso, as lutas dos PCNs indicam para um “letramento” do
leitor: “para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou de caracteristicas de
determinado movimento literdrio, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias” (PCN+, 2002, p. 55). Para Mendoza, o que se considera
“ensino da literatura” vem sendo muito mais o estudo de um panorama da historia da literatura,

dos autores e suas obras sequenciados cronologicamente, do que o contato direto as obras:

Con todo ello, ha resultado que el estudio de la literatura solo ha servido para ampliar
el conocimietno enciclopédico, es decir el conocimiento de datos y de referencias que
corresponden a la catalogacion de hechos culturales. Hay que reconocer que es mayor
el conocimiento directo de las mismas, el cual depende exclusivamente de la lectura.
Pero todos esos conocimientos no han servido para que los estudiantes participen de
esas mismas producciones literarias que estudian. (MENDOZA, 2006, p. 97, grifos
do autor)

Nesse sentido, a perspectiva do uso do TL traz questdes relevantes aos debates que
integram lingua, cultura e sociedade. Algumas vantagens do uso do TL sdo: despertar a
capacidade reflexiva dos alunos, desenvolver a criticidade do aprendiz, reconhecer a estética da
obra, os elementos que constituem a realizagdo discursiva, social e do sujeito politico, entre
outros. Como traz André Melo (2018, p. 217), a literatura em sala “ultrapassa dicotomias porque
esfumaca as fronteiras entre mundo/pessoas, ser humano/natureza, razdo/emocgao,
teoria/pratica, permitindo-nos captar a realidade como processo em constante devir e

elaboragao”.

Além disso, conhecer(-se) pela literatura ¢ também nos colocar como devir, sujeitos em

transformacgao, tanto o aluno que tem acesso a leitura, como o professor, que se pde aberto para
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receber diferentes percepcdes e olhares, o que culmina para o entendimento que o ensino nio ¢

algo acabado, mas que estd em construcdo entre as partes envolvidas. O ato de ensinar, assim

compreendemos, ¢ também o de aprender.

Para Jouine (2013, p. 125), o TL, além de ser uma ferramenta para o ensino e a
aprendizagem de vocabulario, ortografia e um sem fim de contetdos relacionados a lingua
meta, ¢ também responsavel por trazer questdes da percep¢ao humana desde outras miradas,
mostrar a diversidade de pensamentos em outra lingua, comunicar-se de perto com o autor da
obra, fazendo uso de uma linguagem cotidiana e criativa. O TL ¢, entdo, um documento

auténtico e fonte de inimeras possibilidades de trabalho.

Ele pode ser utilizado com alunos de diferentes niveis, desfazendo o mito de que so se
pode usar em grupos que demonstram um conhecimento avangado na lingua. Segundo o autor,
o TL ¢ uma informagdo de entrada compreensivel que, aos poucos, introduz diferentes

conhecimentos para alunos de diferentes niveis:

El texto literario es un documento auténtico que constituye un proceso interactivo de
comunicacion entre el autor, el alumno y el profesor como mediador. El texto literario
representa, asi, un “input controlado”, es decir, progresivo y en todo momento
susceptible de ser adecuado al nivel de quien aprende. (JOUINE, 2013, p. 15)

Outra vantagem em trabalhar com o TL ¢ a possibilidade de integrar diversas
habilidades nas aulas. A ideia de que trabalhar com material escrito so serviria para praticas
leitoras ou escritas — algo muito priorizado nos estudos com linguas, ¢ limitante. Como mostram
Falcao e Silva (2014), “a habilidade de producao oral continua sendo preterida pela de escrita
na maioria dos contextos de ensino e aprendizagem de linguas”, embora o foco na habilidade
escrita seja predominante em algumas modalidades de ensino, principalmente, os que sao a

distancia. As autoras defendem o uso do TL em aulas de LE para o ensino da oralidade:

Para, entdo, contribuir com o desenvolvimento da produgdo oral dos alunos, esta deve
ser trabalhada levando-se em consideragio todos os aspectos linguisticos necessarios,
e relacionada também as necessidades dos estudantes, no intuito de envolvé-los em
interagcdes comunicativas significativas e proximas a situacgdes reais. (Falcio e Silva,
2014)

O TL ¢ uma mostra da lingua materna, e constitui um processo interativo de
comunicacao, ele precisa do olhar do leitor para estabelecer um didlogo e ter sentido. O leitor,
por sua vez, garante a compreensao de textos na medida em que enriquece o repertorio literario
e garante o reconhecimento de intertextos (MENDOZA, 2006). Dos TLs podem ser retiradas
diferentes propostas que trabalhem mais com a competéncia oral, escrita, leitora ou auditiva,

dependendo da intengdo do professor - reconhecemos também que ndo ha uma separacdo clara
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de cada habilidade individual. As praticas de expressdo oral podem se dar na interacdo dos

alunos com os demais companheiros e com o professor.

Os TLs também contribuem com o conhecimento dos alunos em outras areas, como a
historia, geografia, fisica, filosofia etc. Ele familiariza o estudante com diversos registros,
estilos e variagdes regionais da lingua e, por isso, expde o aluno a um ambiente em que ele
precisara ativar diferentes conhecimentos: linguisticos, paralinguisticos, extralinguisticos,
enciclopédicos, culturais, para compreender a(s) mensagem(ns) ali contidas (MENDOZA,

1994). Como afirmam Girlene Silva e Cleudene Aragdo (2013, p. 159):

Defendemos que os professores levem literatura para suas aulas de espanhol como
lingua estrangeira (E/LE) no ensino médio, uma vez que os textos literarios (TLs)
oferecem intimeras possibilidades de abordagem, variando de acordo com o objetivo
e a formagdo que pretendemos alcangar. Com efeito, o uso do TL como recurso para
aulas de E/LE nesse nivel de ensino deve ser valorizado, uma vez que, entre tantos
suportes de ensino, este se destaca, principalmente, por seu valor auténtico, cultural,
pragmatico e sociolinguistico.

As vantagens que favorecem o trabalho com os TLs mencionadas pelas autoras sdo
também compartilhadas por Jouini, que se debruga na questdo: os TLs sdo mostras auténticas
do comportamento linguistico e cultural de uma coletividade que fala a lingua e, apesar do texto
ter tom ficcional, eles ndo sdo artificiais e for¢ados, algo que ¢ exigido cada vez mais nas teorias
de ensino/aprendizagem. Eles contém modelos explicitos e implicitos da lingua (estruturais,
funcionais, pragmaticos), diferentes normas e usos contextualizados, tém riqueza linguistica,
com estruturas sintaticas e variagdes estilisticas e proprias da lingua, e por esse motivo

constituem uma fonte de diversidade.

Ele ¢ também uma mostra de um povo e possibilita conhecer outra cultura, outro
contexto social, politico, modos de vida, comportamentos, usos, costumes, sentimentos etc,
sendo, muitas vezes, o Unico contato direto possivel com a lingua meta. Além disso, ¢
importante sublinhar que essa diversidade literaria produzida na lingua espanhola favorece o
conhecimento democratico de diferentes nacionalidades e variacdes da lingua para quem a
estuda, e ndo apenas o modelo que vem da Espanha, tido como um “modelo standard” e
referéncia em muitos livros didaticos. Assim, trabalhar com TLs de diferentes nacionalidades

permite desconstruir esse mito e trazer outras mostras culturais e de lingua.

Além disso, o uso do TL rompe com o habitual de uma sala de aula e cria um ambiente
favoravel para a comunicacdo, além de proporcionar abertura para criagdes artisticas (JOUINE,
2008). Ele também permite que o aluno possa visitd-lo quantas vezes forem necessarias para

seu conhecimento, para reforgar o aprendizado, para a possibilidade de fazer novas (re)leituras
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ao longo do tempo, ou revisita-lo de maneira afetiva. Para exemplificar essas vantagens em

usos criativos, traremos um modelo de sequéncia didatica com sugestdes praticas para a aula

de Espanhol como lingua estrangeira.

2.1 Elegendo o texto literario

Até aqui ja falamos sobre a importancia da literatura a humanidade, o uso do TL em sala
de aula salientando suas vantagens, a formagao leitora, e agora pensaremos sobre como eleger
o TL. Longe de querer limitar o uso deste, criando categorias do que se pode € o que ndo se
pode escolher, pensar no texto para as praticas de aula ¢ valorizar os aspectos que se pretende
trabalhar. A principio, qualquer obra que suscite o interesse do aluno pode ser trabalhada em
aula (JOUINE, 2008). Porém, como geralmente ¢ o professor quem costuma fazer a escolha
prévia dos textos, € ndo o alunado, ¢ importante que eles estejam alinhados com as etapas de
aprendizado de acordo com o nivel dos alunos e possam proporcionar praticas motivadoras em

aula.

A finalidade de usar o TL para aulas de LE permite que se possa usar qualquer texto que
suscite o debate independente de ter o rotulo de “bem escrito” ou “mal escrito" em parametros
canonicos. Isto porque o motivo nao € té-lo como modelo a seguir, mas sim, ser motivador para
o didlogo. O que alerta Jouine (2008) ¢: 1) atengdo para que o conhecimento exigido do texto,
tanto linguistico como cultural, ndo sobrepasse o nivel dos alunos; 2) o autor recomenda fazer
uso de um conjunto extratextual e de conhecimentos enciclopédicos que se demandam do leitor
€, para isso, preparar uma pequena apresentacao desses elementos para que a leitura possa fluir;
3) apresentar esses elementos paratextuais antes, durante e até depois da leitura para que os

alunos possam se aprofundar no texto como em camadas.

Outro aspecto relevante na hora da escolha do texto ¢ a possibilidade de se trabalhar

com varios géneros textuais, assim como variada origem de produgao:

procuremos no descuidar a ninguno de los integrantes del mosaico lingiiistico cultural
del mundo hispanico e intentar incluir la mayor gama posible de textos de diversos
autores, procedentes de distintos paises de habla hispana: Hispanoamérica y Espaiia.
De este modo, el alumno se ve expuesto a multiples diferencias 1éxicas, distintos
registros, variedades dialectales, todo un repertorio surgido de una herencia cultural
comun que comprende lo hispano. (JOUINE, 2008 p. 135)

Nosso texto escolhido foi retirado do livro El libro de los abrazos (1999), do escritor

uruguaio Eduardo Galeano. Priorizamos contos breves, principalmente pensando no ensino

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma [ [9.49.

pandemia



remoto, a¢do necessaria no periodo de isolamento social causada pelo Coronavirus e, também,

por apresentarem uma forte caracteristica da oralidade.

Escolhemos o conto Crénica de la ciudad de Santiago, um texto com um vocabulario
diverso, com um campo lexical coeso, que faz referéncia a cidade, ao cotidiano de pessoas, com
adjetivos para caracterizar pessoas e lugares, que sdo conteudos proprios do nivel inicial, mas
também complexo o bastante para niveis intermediarios. A sequéncia didatica vai ser dividida
em trés propostas: um encontro antes da leitura do texto, um encontro para a leitura e debate do
texto, € um encontro apds a leitura do texto. As propostas contemplam os niveis inicial e

intermediario, exigindo mais nas aulas de debates e producao artistica deste tltimo.
2.2 Proposta de trabalho: sequéncia didatica

Proposta 01 - Literatura latinoamericana Nivel: inicial

Atividades prévias a leitura

Objetivos: Introduzir os alunos a aspectos geograficos e culturais da América Latina;

apresentar o escritor Eduardo Galeano.
Estratégias:

1. Al inicio de la clase serdn distribuidos a los alumnos nombres de ciudades y de paises de

América Latina (AL). Ellos aguardaran hasta el comando de la profesora.

2. Se hara una introduccion al tema general a partir de un Quiz (se sugiere la plataforma de
juegos en linea, Kahoot, o hacerla en una presentacion) con cuestiones de conocimientos
generales sobre AL. Los alumnos, formados en equipos o individualmente, tendran que
contestar a cada cuestion del juego en forma de desafio. El objetivo no es testar el conocimiento
previo del alumno, sino introducirlo al contenido de la clase. A cada respuesta se explanaran
los conocimientos generales, tales como: paises que pertenecen a América Latina, escritores
importantes de AL, obras literarias importantes y, entre estas, estara la de Eduardo Galeano que

sera trabajada.

3. Los alumnos se juntaran en parejas de acuerdo con la combinacion perfecta de los paises y

sus respectivas capitales de acuerdo con los “papeles” que recibieron al inicio de la clase.

4. Presentaran a todos los colegas las parejas que han formado, con el intuito de ensefiar el pais

y capital.
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5. Las parejas recibiran el texto “Cronica de la ciudad de Santiago” para leer en la casa y buscar

en el texto las caracteristicas de esta ciudad.

Texto: Cronica de la ciudad de Santiago

Santiago de Chile muestra, como otras ciudades latinoamericanas, una imagen

resplandeciente. A menos de un délar por dia, legiones de obreros le lustran la mascara.

En los barrios altos, se vive como en Miami, se vive en Miami, se miamiza la vida,
ropa de plastico, comida de plastico, gente de plastico, mientras los videos y las

computadoras se convierten en las perfectas contrasefias de la felicidad.

Pero cada vez son menos estos chilenos, y cada vez son mas los otros chilenos, los
subchilenos: la economia los maldice, la policia los corre y la cultura los niega. Unos cuantos
se hacen mendigos. Burlando las prohibiciones, se las arreglan para asomar bajo el semaforo
rojo o en cualquier portal. Hay mendigos de todos los tamafios y colores, enteros y mutilados,
sinceros y simulados: algunos en la desesperacion total, caminando a la orilla de la locura, y
otros luciendo caras retorcidas y manos tembleques por obra de mucho ensayo, profesionales

admirables, verdaderos artistas del buen pedir.

En plena dictadura militar, el mejor de los mendigos chilenos era uno que conmovia

diciendo:
Soy civil.

Fonte: GALEANO, E. El libro de los abrazos. Montevideo: Ediciones del Chanchito, 1999,
p. 23

Proposta 02 - Leitura do conto Nivel: inicial/intermediario
Atividades durante e pos a leitura

Objetivos: desenvolver a capacidade de sintese; reconhecer as caracteristicas em comum que

compartilham cidades da América Latina.

Estratégias:

1. Se hard la lectura en conjunto del cuento, explanando posibles dudas.

2. La profesora hara preguntas para la comprension del texto y para motivar la platica:

- en qué ciudad pasa la historia;
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- como es esta ciudad (caracteristicas);

- como son las personas de esta ciudad;
- ¢cOmo son sus habitos;

- quienes son los chilenos y quienes son los subchilenos;

en qué trabajan;

3. Pedir que los alumnos comparen la ciudad y personas del cuento con sus ciudades: son

parecidas o diferentes? Qué caracteristicas comparten?
4. En qué periodo se pasa la historia y por qué el mendigo dice: soy civil?

5. Pedir que cada uno escriba lo que diria si fuera €l el personaje principal de la historia.

Proposta 03 - Construir un fanzine Nivel: avancado

Atividades pos leitura

Objetivos: desenvolver a capacidade narrativa do aluno.
Estratégias:

1. Construir todos en conjunto un Fanzine (publicacion no profesional producida con
pegamentos y textos inspirados en alguna obra, para el placer de otros que tienen los
mismos intereses). Ellos eligiran frases e imagenes y haran la construccion en conjunto

en una plataforma en linea que permita el compartimiento, como Canva o Google docs.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, defendemos a tese de que o uso do TL em aulas de LE corresponde a
uma ferramenta didatica integradora e catalisadora de atividades pedagdgicas que ajudam a
formar o sujeito reflexivo, promovem a comunicacdo e aprendizagem a partir de um lugar
multicultural. Encorajamos fortemente o uso expansivo e criativo do TL, de diferentes géneros,
para estimular a capacidade leitora dos alunos, tanto na compreensdo linguistica, quanto, e

principalmente, nas compreensdes critica e reflexiva.

Além disso, o uso dos TLs auxilia o desenvolvimento de todas as habilidades, e deles

podem ser retiradas diferentes propostas que enfoquem mais na competéncia oral, escrita,

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma [ [
pandemia



leitora ou auditiva, a depender do objetivo de aula. Acreditamos ser de fundamental importancia

aulas que preparem o leitor previamente para o contato com o texto, assim como questdes

norteadoras durante e apos a leitura.
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CAPITULO 9

REFLEXOES SOBRE O PROFESSOR PESQUISADOR E A PRATICA DOCENTE
DE LINGUA ESTRANGEIRA EM TEMPOS PANDEMICOS

Jerfferson Manoel Araujo da Silva Jinior

RESUMO

Com este trabalho, temos o intuito de realizar uma breve reflexdo acerca dos problemas
oriundos da pandemia de coronavirus (também conhecida como COVID-19 e Sars-CoV-2) em
sua confluéncia para o ambiente “intraclasse” pandémico. A ideia € que reflitamos criticamente
acerca dos impactos dessas novas configuracdes didaticas nas aulas de lingua estrangeira (LE)
em modalidade remota, observando as estratégias docentes no que tange as quatro competéncias
linguisticas (i.e., expressdo oral, compreensdo auditiva, escrita e leitura). Para isso,
consideraremos o que dizem tanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Esta reflexdo sera feita tendo como base o conceito de professor-
pesquisador teorizado nos textos de Ghedin et al. (2015), além de fazermos uso dos estudos de
Perrenoud (1999), Lima (2020), Silveira (2015) e outros.

Palavras-chave: coronavirus; professor-pesquisador; competéncias linguisticas.

INTRODUCAO
1 Antes de tudo, um pouco de contexto

O inicio do ano de 2020 foi turbulento por uma série de motivos, que variaram desde
tensoes entre os Estados Unidos da América e o Ird ao surgimento do coronavirus (também
conhecido como COVID-19 ou Sars-CoV-2). Ainda no més de mar¢o do mesmo ano, a
Organizagao Mundial da Saude (OMS) concluiu que o novo virus atingira um potencial grave
o suficiente para que fosse declarada uma pandemia. O governo do estado do Rio Grande do
Norte publicou, no dia 17 de marco de 2020, o decreto n° 29.524, dispondo sobre “medidas
temporarias para o enfrentamento da Situacdo de Emergéncia em Satide Publica provocada pelo
novo Coronavirus (COVID-19)” (RIO GRANDE DO NORTE, 2020). Com o decreto, que
executava as orientagdes das autoridades sanitdrias estaduais (estas, por sua vez, em sintonia
com a OMS), ficaram suspensas, no estado do Rio Grande do Norte, todas as atividades
escolares de carater presencial “no ambito do ensino infantil, fundamental, médio, superior,
técnico e profissionalizante” (RIO GRANDE DO NORTE, 2020). Assim, os profissionais da
educacdo viram-se confrontados com uma situacdo inteiramente nova. As medidas de

distanciamento social adotadas pelo governo estadual, embora absoluta e inquestionavelmente
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necessarias, exerceram um impacto severo na educagdo. Durante aquela que tem o potencial de

ser a maior pandemia do século (até agora), como lidar com os obsticulos oriundos do
distanciamento social no ambito educacional? Como mitigar os possiveis danos de uma
educacdo inteiramente remota? Como potencializar os pontos positivos de uma educagio
digital? Iniimeras foram e continuando sendo as duvidas nas cabegas dos profissionais da

educagao.

Foi no contexto de um retorno distanciado as aulas da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) que a Prof®. Dr”. Lucinéia Contiero, docente da disciplina de Estagio
Supervisionado de Formagao de Professores I (Linguas Estrangeiras Modernas), propos que
nds escrevéssemos um artigo, no qual abordariamos, assumindo papéis de professores-
pesquisadores, questdes pertinentes ao cendrio em que vivemos atualmente. Além disso, fomos
recebidos no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN) de forma muito acolhedora pela Prof'. Dr®. Carla Aguiar Falcdo, que atualmente atua
ensinando a lingua espanhola, dispondo-se muito prontamente a ajudar-nos nesta etapa tdo
importante de nossa formagao académica, especialmente em tempos tao peculiares. Assim, este
artigo ¢ resultado do trabalho conjunto de muitas pessoas, confluindo numa reflexao sobre as
dificuldades oriundas do periodo pandémico, além de uma analise acerca de sua confluéncia e

encontro com os profissionais da educacao enquanto professores-pesquisadores.

Antes de passarmos para uma reflexdo mais acentuada dos problemas oriundos da
pandemia, faz-se necessaria uma breve exposi¢ao acerca do que consta nos documentos oficiais
do governo acerca dos topicos a serem abordados nas aulas de LE30, além de uma sucinta
amostra de exemplos de conteudos estruturantes que visem o exercicio das quatro competéncias
linguisticas desses idiomas. Em primeiro lugar, vejamos as diretrizes gerais segundo a Base
Nacional Comum Curricular31 (2018), tratando sobre o ensino de lingua inglesa no ensino
médio:

Assim, as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre o mundo em que vivem, explorar novas perspectivas
de pesquisa e obten¢do de informacdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com
conflitos de opinido e com a critica, entre outras agdes. Desse modo, eles ampliam sua

capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento. (BRASIL,
2018, pag. 485)

30 Doravante, quando falarmos do ensino de LE, saiba-se que os textos governamentais que utilizaremos como
base (BNCC, PCN etc.) tratam especificamente da lingua inglesa, que € a inica que goza de carater obrigatério no
curriculum do ensino médio brasileiro, sendo o espanhol uma lingua preferivel ao posto de segunda opgao.

31 Doravante, BNCC.
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Apesar de tratar especificamente do inglé€s, essas diretrizes sdo perfeitamente aplicaveis

ao espanhol, além de estarem em consondncia com o pensamento de autores como Saviani
(1996 apud GHEDIN, 2015, pag. 62), que pensam a escola como a detentora de um “papel de
articulacdo entre a sua dimensdo técnica e politica”. Isso significa que, de uma forma ou de
outra, a aula de LE constara de seus conteudos especificos, além de outros subjetivos; ela, como
um dos bragos escolares, inevitavelmente sera portadora de uma carga politizante, no sentido
de conferir ao aluno um ambiente propicio para o exercicio de uma reflexao critica acerca de si
mesmo € do mundo ao seu redor, a fim de que se torne um cidaddo consciente. Para que isso
seja possivel, € necessario que o professor, o provedor desse ambiente, também seja capaz de
refletir criticamente, retomando, assim, a ideia de um “professor reflexivo”, como proposto por
Schon (1997). O BNCC ainda apresenta a importancia de aprendizagem de uma LE como uma
ferramenta possuidora da capacidade de conectar o estudante a ‘“grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado” (BRASIL, 2018). E bem verdade que o documento traz
a lingua inglesa como o padrdao, com o seu peso de lingua franca mundial, mas o mesmo
raciocinio pode ser aplicado facilmente ao espanhol, que ¢ lingua materna da vasta maioria dos

paises da América Latina.

Os Parametros Curriculares Nacionais32 (2000), de forma um tanto menos esmiugada

(em comparagdo com o BNCC), segue pelo mesmo caminho, quando afirma que

Embora seja certo que os objetivos praticos — entender, falar, ler e escrever — a que a
legislacdo e especialistas fazem referéncia sdo importantes, quer nos parece que o
carater formativo intrinseco a aprendizagem de Linguas Estrangeiras ndo pode ser
ignorado. Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir
enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir
um nivel de competéncia lingiiistica capaz de permitir-lhe acesso a informacdes de
varios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua para a sua formagdo geral enquanto
cidaddo. (BRASIL, 2000, pag. 26)

Para que as aulas possam propiciar ao aprendiz essa possibilidade de acesso as
informagdes de varios tipos, a fim de que ele possa beber de varias fontes para sua formagao
cidada, os professores entram em cena como verdadeiros propiciadores, fomentadores de
oportunidades para a realizacdo de uma reflexdo critica. Trataremos mais sobre isso no item
seguinte. Aqui, importa-nos observar também os enfoques dos contetidos estruturantes, mesmo
que de forma um tanto superficial. Os PCNs listam uma série de habilidades que o estudante

precisa desenvolver num curso de linguas, que transcreveremos:

. Saber distinguir entre as variantes lingiiisticas.
. Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a comunicagao.

32 Doravante, PCNG.
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. Escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretenda comunicar.

. Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em
razdo de aspectos sociais e/ou culturais.

. Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de quem os produz.

. Utilizar os mecanismos de coeréncia e¢ coesdo na producdo em Lingua
Estrangeira (oral e/ou escrita). Todos os textos referentes a produco e a recep¢do em
qualquer idioma sdo regidos por principios gerais de coeréncia e coesdo e, por isso,
somos capazes de entender e de sermos entendidos.

. Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas na
comunicagdo (como o fato de ndo ser capaz de recordar, momentaneamente, uma
forma gramatical ou lexical), para favorecer a efetiva comunicacao e alcancar o efeito
pretendido (falar mais lentamente, ou enfatizando certas palavras, de maneira
proposital, para obter determinados efeitos retdricos, por exemplo). (BRASIL, 2000,
pags. 28-29)

Essa lista, presente nos PCNs, ¢ uma tentativa, ainda que feita em poucas palavras, de
ir além das quatro competéncias linguisticas, abrangendo um pouco mais abertamente o que se
espera de um curriculum de um curso de LE. Agora que essa exposicao foi feita, podemos
prosseguir para a proxima secao, em que discorreremos um pouco sobre o cenario pandémico

e a inser¢ao do professor enquanto pesquisador nele.
2 O cenario pandémico e o professor-pesquisador na pandemia

Como dissemos anteriormente, o desenvolvimento da crise pandémica em que temos
vivido tem gerado muitos debates e diividas entre os professores. Nao ¢ dificil imaginarmos os
cenarios possiveis decorrentes de algumas (novas) realidades, como, por exemplo, o fato de a
casa ter-se convertido no novo ambiente de trabalho. Nela, os afazeres domésticos mesclam-se
as atividades laborais, aumentando ainda mais a sensacdo de que se estd trabalhando em
excesso. Em uma matéria do Brasil de Fato (2020), alguns professores queixam-se claramente
disso, apontando um aparente aumento da carga horaria devido ao fato de que — como os limites
entre trabalho e descanso tornaram-se um pouco borrados — as horas laborais parecem diluir-se
nas outras horas do dia, inclusive durante os fins de semana, gerando um maior desgaste fisico
e psicologico. Em uma outra matéria, ja na pagina Brasil Escola (2020), alguns professores
relataram ainda dificuldades de realizar uma adaptagdo tranquila as novas praticas docentes,
transpassadas inevitavelmente pela necessidade do uso de ferramentas tecnoldgicas, como
aplicativos de bate-papo (e.g., WhatsApp), salas on-line para a realizagdo de videoconferéncias

(e.g., Google Classroom) etc.

A nossa reflexdo comega precisamente aqui, na confluéncia das dificuldades oriundas
do periodo pandémico com as estratégias adotadas pelos professores. Porque, se ja em periodos
normais Ghedin et al. (2015) veem a necessidade de um professor de postura pesquisadora,

some-se a isso um mundo pandémico e temos ndo uma necessidade em cuja tecla vale a pena
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bater, mas uma necessidade que precisa ser posta em pratica com urgéncia. Para Ghedin et al.

(2015), o professor-pesquisador ndao ¢ chamado assim porque € especialista em fazer pesquisas
stricto sensu, mas precisamente porque ele € o profissional da educagdo imbuido de uma série
de métodos que o ajudardo na execu¢do de seu trabalho enquanto professor, tendo sido
preparado para isso desde os seus anos iniciais de formacdo académica. O professor-

pesquisador ¢ aquele que, mais do que apenas gerir, ¢ capaz de propiciar, de fomentar o

desenvolvimento de um ambiente favoravel a produ¢do de conhecimento.

Nestes tempos pandémicos, em que o ensino remoto deixou de ser a exce¢ao para tornar-
se a “regra” absoluta em todo o pais, a ideia de um professor que ndo apenas gere/expde
conhecimentos, mas que cria um ambiente apto a produ¢do do conhecimento e ao exercicio da
reflexdo critica, ¢ absolutamente necessaria. O professor-pesquisador teria muito mais
ferramentas e habilidades para lidar com todos os problemas decorrentes da crise pandémica
pelo simples fato de ter sido habituado, durante os seus anos de formacao, a adotar uma postura
pesquisadora e reflexiva. Ghedin (2015), mesmo nao falando especificamente do contexto em
que estamos, acertadamente tocou num tdpico mais do que pertinente: aquilo que os outros
produzem e que chegam até nds “através das sensagdes, do olhar (o olhar ¢ o nosso maior
elemento de conhecimento), da informagao, do tato, da pele ¢ sempre uma espécie de
catalogacao da realidade” (GHEDIN, 2015). Seguindo essa ideia, o professor-pesquisador,
habituado a refletir criticamente acerca do mundo ao seu redor, poderia diagnosticar problemas
didaticos decorrentes da mudanga abrupta de modalidade das aulas (i.e., de presencial para
remota), munindo-se mais facilmente de ferramentas e estratégias que lhe permitissem mitigar
os danos causados pela falta das “sensagdes”, do “olhar” e do “tato”, coisas que nos foram

privadas por conta da crise sanitaria.

E importante, ainda, salientar que sabemos das dificuldades que os professores da rede
publica (municipal e estadual) passam ao darem aulas em ambientes hostis, ou simplesmente
por serem mastigados pelo aparato educacional profissionalizante, ideologicamente alinhado
com uma ideia industrializada de ensino, que enxerga o jovem menos como cidaddo e mais
como mao-de-obra, mas insistimos: ¢ justamente nesses cenarios onde o professor-pesquisador
pode fazer a diferenca, exercendo o trabalho que lhe compete, respeitadas as suas capacidades
e limitagdes, da melhor forma possivel. Seguimos o pensamento de Perrenoud (1999), quando

ele aponta que

um outro fator intervém: a despeito das novas tecnologias, da modernizagdo dos
curriculos, da renovacdo das ideias pedagdgicas, o trabalho dos professores evolui
lentamente porque depende pouco do progresso técnico, porque a relagdo educativa
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obedece a uma trama bastante estavel e porque suas condigdes de trabalho ¢ sua
cultura profissional instalam os professores em rotinas. E por isso que a evolugio dos
problemas e dos contextos sociais ndo se traduz ipso facto por uma evolugdo das
praticas pedagogicas. (PERRENOUD, 1999, pag. 2, grifo do autor)

Nao estamos, portanto, falando de frutos que estdo prontos para um colhimento
imediato; estamos, por outro lado, falando de sementes que precisam ser plantadas desde ja e
atenciosamente cuidadas, para que se firmem, florescam e frutifiquem num futuro mais

promissor, do qual elas inevitavelmente serdo parte intrinseca e motriz.
3 Contextos, dificuldades do ensino remoto e algumas reflexdes sobre estratégias

Agora que ja entendemos que o professor-pesquisador tem mais aptidio para
diagnosticar possiveis problemas (bem como trabalhar em suas respectivas solucdes), além de
poder agir de forma que busque a mitigacao de provaveis danos causados pela troca abrupta da
modalidade educacional (i.e., de presencial para remota), podemos transitar para o terceiro foco
deste trabalho, que consiste de uma breve reflexdo acerca de praticas que ajudem no exercicio

e desenvolvimento das quatro competéncias linguisticas durante este periodo de aulas remotas.

O uso de contexto para o ensino de linguas estrangeiras nao € uma estratégia exatamente
nova. Embora tedricos como Krashen (1976 apud PICA, 1983, pag. 102) tenham abordado com
mais profundidade a ideia da importancia dos contextos de aprendizagem de uma LE, a ideia
de que o “cendrio” nao € um mero acessorio, mas algo que impacta profundamente os processos
de aquisi¢do de uma segunda lingua existe ha, pelo menos, mais de um milénio, como € o caso
dos Hermeneumata33 de Pseudo-Dositeu, que remontam a era imperial romana (DICKEY,
2015, pag. 50), provavelmente utilizados pelos antigos romanos a fim de que aprendessem a
lingua grega antiga. Numa linha de raciocinio similar, pensando também em como potencializar
os processos de aprendizado de uma LE, vemos que essa preocupagdo nao ¢ recente, mas que
também data de tempos muito antigos. Santo Agostinho, lembrando-se de sua infancia, legou-
nos um depoimento interessante sobre como aprendeu latim em situacdes leves e descontraidas,
ao passo em que estudou grego sempre de forma desgostosa por conta do pavor que sentia de

cometer quaisquer C1TOS!:

Evidentemente, era a dificuldade, sim, a dificuldade de aprender uma lingua
estrangeira que espargia fel em toda a suavidade grega das narrativas imaginarias. Eu

3 Em grego antigo Epunvetuora, em que se encontram, além de glossarios latim-grego (antigo), coldquios €
glossarios greco-latinos, além de textos contextualizados, como fabulas, narrativas literarias e mitologicas (e.g., a
narrativa da Guerra de Troia e a Hygini genealogia, uma adaptagio das Fabulae, uma adaptagdo do livro Fabulae,
do romano Higino) e até mesmo textos de carater mais juridico, como as Hadriani sententiae (um compilado de
julgamentos legais proferidos pelo imperador Adriano), o Tractatus de manumissionibus (que consiste de uma
explicacdo acerca dos diferentes tipos de manumissdo) etc. (DICKEY, 2015).
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nao conhecia aquelas palavras e para que eu as conhecesse [0 professor] me ameagava
violentamente com castigos cruéis e temiveis. E certo que eu ndo desconhecia
qualquer palavra latina durante a minha primeira infancia; entretanto, aprendi-as sem
temor ou qualquer tormento, entre as caricias das nutrizes, dos gozos e risos daqueles
que brincavam comigo. [...] Isso mostra suficientemente que, na hora de aprender, o
desejo espontaneo de saber tem mais forga que a necessidade temerosa.
(MAGNAVACCA, 2005, pag. 57, tradugao nossa)34

Retomando Ghedin et al. (2015), ja4 sabemos que o professor-pesquisador tem as
ferramentas necessarias para fazer da aula um momento verdadeiramente significativo de
reflexdo critica e, sobretudo, de aprendizagem, pois “nesse sentido, ndo basta produzir
conhecimento, € necessario produzir as condi¢cdes de producao do conhecimento” (GHEDIN et
al. 2015, pag. 54). Essas condicOes serdo perceptiveis ao professor mediante sua reflexao critica
a respeito do cendrio em que esta inserido, pois cada caso ¢ um caso, demandando, portanto,

solugdes gerais adaptadas ou entdo especificamente pensadas para um determinado contexto.

Quando dirigimos nossa atengao para o ensino remoto, tomamos parte no debate acerca
de suas vantagens e desvantagens. Esse debate ocorre especialmente quando se busca uma
comparacao dele com o ensino presencial, ao qual estamos habituados. Num nivel inicial, antes
de abordarmos qualquer ponto que tanja ao aspecto didatico, ha duas dificuldades extraclasse

basilares que precisam ser salientadas, sendo elas35:

e Dificuldades com tecnologia e acessibilidade — apesar de a tecnologia estar bastante
capilarizada pelo Brasil, um em cada quatro brasileiros ndo tem acesso a internet,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE) (AGENCIA
BRASIL, 2020);

e (Custos (imprevistos) — para aqueles que vivem em areas nas quais ha acesso a internet,
existe um outro problema, que é de custos imprevistos. E pré-requisito do ensino remoto
que haja ndo somente internet, mas meios de acessa-la, quer seja por meio de um
computador ou de um celular. A UFRN, por exemplo, ciente da situacdo de

vulnerabilidade socioecondmica de muitos de seus estudantes, publicou a resolucao n°

023/2020-CONSEPE, no dia 01 de junho de 2020, que, além de outros assuntos,

34 “Byidentemente, era la dificultad, si, la dificultad de aprender una lengua extranjera lo que esparcia de hiel toda
la suavidad griega de las narraciones imaginarias. Pues, yo no conocia las palabras aquellas y para que las
conociera se me amenazaba violentamente con castigos crueles y terribiles. Es certo que no conocia ninguna
palabra latina en mi primera infancia; sin embargo, las aprendi sin temor, ni tormento alguno, entre las caricias de
las nodrizas y los gozos y risas de los que conmigo jugaban.” (AGOSTINHO, I, XIV.23, traducdao de
MAGNAVACCA, 2005, pag. 57).

35 Tomo, aqui, a liberdade de falar a partir de um ponto de vista que reflete dificuldades recolhidas a partir minha
propria vivéncia enquanto estudante do curso de Letras — Lingua Espanhola, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, juntamente com relatos ouvidos de outros colegas e mesmo familiares que atuam na area da
educagio.
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dispunha sobre a instituicdo e regulamenta¢do do Auxilio de Inclusdo Digital aos

estudantes de graduacdo (NATAL, 2020). Houve uma iniciativa similar por parte do
IFRN, ao passo que ndo houve implantacdo de agdes semelhantes por parte da rede

estadual de ensino.

Essas dificuldades foram listadas com o objetivo de ilustrar mais claramente um aspecto
que ndo pode ser deixado fora de questdo aqui: o Brasil ainda deixa a desejar quando falamos
sobre um ensino remoto efetivo e democratico. Outro ponto crucial é: a modalidade remota que
estamos vendo agora ser adotada por escolas e universidades ptblicas e privadas ndo surgiu de
um processo espontaneo, pensado, desenvolvido com calma e atengdo, mas de uma necessidade
inevitavel decorrente de uma crise sanitdria de propor¢des mundiais36 que, de certa forma,

pegou a todos de surpresa.

Faz-se necessario, agora, que passemos as nossas reflexdes acerca do que tange a pratica
docente nessas duas modalidades de ensino. Para que o ensino remoto possa funcionar de forma
efetiva, ¢ necessaria, por parte do estudante, a motivacao de aprender e, por parte do professor,
o fomento a um ambiente favoravel para a constru¢do do conhecimento e da reflexao critica.
Se ha algo de positivo no modelo remoto de ensino ¢ o leque de oportunidades que se abre no
quesito de materiais e estratégias disponiveis, pois a internet ¢ intrinsicamente multifacetada e
as possibilidades de acesso a informagdo sao muito numerosas. Torna-se, portanto, muito mais
facil para um professor-pesquisador encontrar formas de mitigar os possiveis danos decorrentes
das novas conjunturas da educagdo. Segundo Williams ¢ Burden (1997 apud SOARES, 2012,
pag. 13), ha dois tipos de motivagdo para o aprendizado, a extrinseca ¢ a intrinseca: a primeira
sendo fruto de algo que ¢ externo ao aprendiz (como um prémio ao término da execucao de
uma determinada tarefa), e a segunda decorrente de um prazer que se encerra no proprio ato, na
experiéncia (i.e., discente) em si. De ambas as formas, o ponto em comum parece ser um:
aprender em situacdes de descontracdo, de divertimento e interesse ¢ mais efetivo (BROWN,
2007 apud SOARES, 2012, pag. 13; RAY, 2012 apud LAN et al., 2018, pag. 86). Tendo-se a
internet a disposi¢do, fazer das praticas de aprendizagem algo divertido e interessante torna-se
algo mais acessivel e praticavel, especialmente pelo professor-pesquisador. O professor,
portanto, analisando o perfil da turma, poderia reconhecer, por alto, quais os interesses gerais e

preparar suas aulas de forma a suprir essas demandas, potencializando a constru¢do de um

36 A explicagdo visa o que foi dito: apontar o fato de que a educagdo remota, como estd acontecendo agora, é
excludente e esta acontecendo de forma absolutamente improvisada, tendo capturado tanto professores quanto
estudantes de surpresa, que tém de, como diz o ditado popular, “aprender a nadar se afogando”.
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determinado conhecimento. A internet, como dissemos, ¢ uma fortissima aliada do professor-

pesquisador; com ela, as possibilidades sdo inimeras. Abaixo, listaremos alguns exemplos de
ideias disponiveis com a internet que podem representar pontos de vista interessantes dentro da

pratica docente de LE que possui a internet como uma aliada:

e Interculturalidade — uma aula de espanhol como LE, por exemplo, cujo intuito seja a
abordagem da interculturalidade entre paises hispan6fonos da América Latina, a internet
pode desempenhar um papel fundamental, posto que, com ela, as fronteiras foram
extintas e as distancias geograficas encurtadas ao tempo de um clique, permitindo aos
estudantes um contato direto com culturas que, antes, estavam absolutamente além de
seu alcance (PASFIELD-NEOFITOU, 2011); essas experiéncias dao ao estudante a
possibilidade de refletir criticamente acerca das diferengas culturais entre os paises
hispandfonos entre si, mas também entre o Brasil e esses outros paises, contribuindo
para uma melhor autopercep¢ao e compreensao do seu lugar no mundo;

e (Contato com falantes nativos — seguindo a mesma linha de raciocinio exposta acima, o
encurtamento das distancias geograficas resolveu um dos maiores problemas para o
aprendiz de LE, que era a falta de contato com falantes nativos (PAIVA, 1999 apud
SILVEIRA, 2015, pag. 28); esse encurtamento de distancias pode proporcionar ao
estudante um contato direto com falantes nativos da lingua alvo, especialmente por meio
de grupos em redes sociais (como o Facebook) ou nos chamados foruns, podendo
exercitar, nesses ambientes, habilidades de escrita e leitura;

e Materiais de inumeros tipos — a internet, além de tudo, proporciona diversos ambientes
e cenarios de pratica de uma LE; um estudante de lingua espanhola, por exemplo, pode
encontrar facilmente no YouTube, Instagram, Tiktok etc. conteudos nessa lingua para
seu consumo individual, exercitando habilidades como a compreensdao auditiva em
diversas variantes do idioma; os grupos em aplicativos de bate-papo em tempo real,
como WhatsApp, Telegram, Signal etc. representam oportunidades de pratica tanto de
escrita e leitura quando de expressao oral e compreensao auditiva, por meio do envio e
recebimento de audios;

e Ludicidade — a ludicidade ¢ explorada de diversas formas dentro da sala de aula
convencional, como Pinilla (2004 apud SILVEIRA, 2015, pag. 29) aponta, por meio de
“didlogos, entrevistas, dramatizagdes, exposicdes de temas, debates” etc.; com a
internet, essas possibilidades atingem um novo patamar por conta da infinidade de jogos

e outras atividades ludicas disponiveis; um professor de lingua inglesa, por exemplo,
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poderia utilizar plataformas gratuitas de jogos, como a oferecida pelo Gartic, um jogo

que consiste em, por meio de turnos individuais, um dos participantes fazer um desenho
e esperar que os demais colegas descubram, através da tentativa e erro, sobre o que
aquele desenho se trata ou o que ele significa; praticas como essa podem ser uteis para
exercitar a memorizagdo do vocabuldrio da lingua alvo. E com base em praticas
descontraidas, em ambientes de nulo ou baixo estresse que o aprendizado em relagdo a
qualquer topico, inclusive a aquisicdo de uma LE, ocorre de maneira mais efetiva.

(RAY, 2012 apud LIN et al., 2018, pag. 86).
4 Consideracoes finais

Fizemos, neste artigo, uma pequena contextualizacao reflexiva acerca da posi¢do atual
do professor em meio a pandemia, salientando a importancia de adog¢ao, ainda durante os anos
iniciais de forma¢ao académica, que o torne capacitado enquanto pesquisador, seguindo o
conceito de professor-pesquisador proposto por Ghedin et al. (2015), posto que essa capacitagao
sera o diferencial de sua preparacao para a vida docente em tempos normais e, principalmente,

no periodo pandémico pelo qual estamos passando.

O nosso ponto de vista alicerca-se na ideia de que, embora o modelo de ensino remoto
atual no Brasil ndo seja necessariamente um modelo de como as coisas devem ser, um professor,
cuja formagdo tenha dispensado atencdo especial ao seu desenvolvimento enquanto
pesquisador, dispora de uma maior facilidade para o diagndstico dos provaveis problemas
decorrentes da crise sanitdria atual, bem como poderd enxergar e desenvolver melhor as

oportunidades de potencializar sua pratica docente, respeitadas as suas devidas limitagdes.

Por fim, concluimos que, num cenario ideal e quase utdépico em que todos os alunos
possuam acesso a internet e meios aptos de acessa-la, a pratica docente remota de LE pode
revelar diversas possibilidades efetivas de praticas que, muitas vezes, ndo estao disponiveis nos
ambientes tradicionais de ensino com os quais estamos habituados. Essas ferramentas, quando
utilizadas pelo professor-pesquisador, possuem o potencial de fomentar um ambiente de nulo
ou baixo estresse, notadamente mais apto para a aquisicdo de uma LE (RAY, 2012 apud LIN,
2018, pag. 86), mais propicio para uma construcao efetiva do conhecimento, além de favorecer
uma reflex@o critica acerca do mundo ao nosso redor, em consondncia com os preceitos de
Saviani (1996 apud GHEDIN et al., 2015, pag. 62), segundo os quais a escola ¢, além de um

lugar em que se aprende tecnicidades, um espago de formagao de cidadaos.
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CAPITULO 10

FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO PANDEMIA: ENFRENTAR,
RESSIGNIFICAR E SUPERAR

Keyla Gediel do Nascimento, Graduanda na licenciatura em Lingua Espanhola, UFRN

RESUMO

Este artigo foi elaborado junto a disciplina de Estdgio Supervisionado para Formacao de
Professores de Linguas Estrangeiras durante a pandemia de Covid-19 com o intuito de analisar
o contexto educacional pré-pandémico e a realidade atual dos profissionais da educagao e, em
especial, dos professores de LE. No decorrer das observagdes, levantamos subjetivamente
experiéncias comuns relacionadas ao ensino remoto, as praticas pedagdgicas adaptadas para o
ensino a distancia, a dificuldade de didlogo com os alunos, a saber como as aulas a distancia
estavam transcorrendo e, por parte dos discentes, relacionadas ao esfor¢o de aprender a ser um
individuo mais autdbnomo. Varios autores fundamentais contribuem com essa abordagem, entre
eles Bondia (2002), Vallardi e Oliveira (2005) Veiga (1998), Ghedin (2015), entre outros.
Palavras-chave: Pandemia. Ensino Remoto. Autonomia. Experiéncia.

INTRODUCAO

Em marc¢o de 2020 o Brasil comegou a vivenciar o contexto de isolamento e regras de
distanciamento social ocasionadas pela pandemia do SARS-CoV-2 que perdura ainda em 2021.
Nessa atual condigdo, muitos profissionais de diversos ramos tiveram que se adaptar a novos
meios para desempenhar seus papéis. Esse processo nao foi diferente com a area da educagao,
uma vez que o regime presencial nas instituicdes de ensino por todo o pais foi suspenso por
tempo indeterminado. Como o ano letivo ja havia iniciado, a alternativa encontrada pelas
institui¢des de ensino, conjuntamente com o poder publico, foi se organizarem no ambito virtual
para ndo prejudicar o ensino e ndo afetar o trabalho exercido pelos docentes. Neste artigo,
abordarei como o ensino online passou a funcionar em algumas escolas, elegendo, para algumas
exemplificagdes de estudo de caso, minha propria participacdo na organizagdo do ensino-

aprendizagem dos alunos.

Com a pandemia, uma reestruturacdo de todo o ensino em todas as escolas foi
necessaria, tanto no nivel conteudista, metodologico, avaliativo, quanto na utilizagdo das
tecnologias educacionais, o que ndo foi nada fécil realizar. Eu mesma senti grande dificuldade
em adaptar os planos de aulas de turmas de Lingua Espanhola da escola da rede particular de

ensino, onde tenho lecionado. Minha maior desmotivagao surgiu quando os alunos passaram a
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questionar o projeto de pesquisa-acdo que era seria realizado de modo a incluir e a desenvolver

nos estudantes o afeto pela disciplina que ¢ ofertada somente ao Ensino Médio.

No que tange as escolas particulares, as agdes tomadas pelas instituicdes de ensino
ocorreram com rapidez e inumeras adaptagdes, uma vez que os recursos financeiros das escolas
estavam em jogo. Assim, os responsaveis pelos discentes tiveram de engajar os jovens
participando das mudangas extraordinarias de maneira efetiva, comprometidos com as aulas e

com as atividades avaliativas.

J& as escolas publicas que, antes da pandemia, vinham enfrentando problemas de cunho
educacional, estrutural e de negligéncia em relagdo as necessidades mais basicas do corpo
estudantil, viram essas dificuldades serem reforcadas devido a proliferagdo do virus. Essa
situacdo de fragilidade no sistema educacional brasileiro apenas ratificou o descaso e as
desigualdades socio-econdmicas existentes que, infelizmente, deverdo perdurar ainda por
muitos anos enquanto nao houver comprometimento com politicas publicas voltadas para sua
melhoria. Além disso, os estudantes da rede publica enfrentam, em sua grande parte,
precariedade em termos da condi¢do em suas residéncias, como falta de acesso a Internet e
meios eletronicos capazes de garantir seu acesso as aulas digitais, levando ao desamparo desses

educandos tanto em relagdo ao ambiente escolar quanto ao ambiente residencial.

Viérios tipos de questionamentos surgiram em relacao a essa interrupcao das atividades
escolares presenciais, considerando institui¢des particulares e instituicdes publicas, em suas
peculiaridades e urgéncias, tanto comuns quanto distintas. Portanto, neste trabalho discutiremos
de maneira mais fundamentada o contexto social dos estudantes e da docéncia nesse periodo a
fim de ressignificar o sentido de ensino a partir de duas experiéncias adquiridas durante os
estagios supervisionados, sendo uma realizada de forma presencial, na rede privada, e outra de

forma remota, na rede publica.
1 PLATAFORMAS DIGITAIS E O ENSINO ESCOLAR

A paralisagao compulsoria das aulas presenciais nas instituicdes de ensino fez com que
a tecnologia fosse a unica e principal aliada em auxiliar os professores a continuarem o seu
trabalho educacional com os alunos. No entanto, essa nova transformacio feita em carater
emergencial fez com que docentes e discentes enfrentassem diversos tipos de dificuldades. A
partir desse novo conceito de ensino e aprendizagem, surgiu a necessidade de uma maior
familiaridade com os meios digitais e maior interacdo com as plataformas didatico-

metodologicas como Google Meet, Skype, Zoom e Microsoft Teams. Dessa forma, a corrida

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma |84 [ § |

pandemia



contra o tempo para a producdo de atividades adaptadas e o retorno as aulas foi um grande

desafio aos professores, considerando que eram muitas informacdes a serem compartilhadas e
absorvidas em um curto periodo.

Com essa necessidade de migracdo do meio fisico escolar para o meio digital, muitos
profissionais da educacdo foram confrontados com a dificuldade de se manterem em constante
interagcdo com os alunos a fim de saber se os recursos utilizados para ensinar o conteido estavam
sendo proveitosos. A criagdo de materiais didaticos contou com muita criatividade e inovagao
dos educadores para que houvesse o estimulo, o interesse € a participagdo dos alunos. Contudo,
nem todos os estudantes conseguiram acompanhar essas interagdes assincronas relacionadas a
resolucdo de atividades avaliativas e tampouco participar das interacdes sincronas referente as
aulas em tempo real.

Muitas familias brasileiras tiveram dificuldades em proporcionar aos jovens estudantes
0 acesso a internet ou em obter um smartphone ou notebook para o aluno seguir com suas aulas
em casa. Casos como esses foram e sao muito comuns em nosso pais, principalmente no que se
refere aos discentes das escolas ptblicas espalhadas por todo o Brasil. Além dessas situagdes,
cabe também mencionar a grande provagao que o ensino remoto tem colocado aos alunos com
necessidades especiais, seja ela pela privacdo dos meios basicos de ensino-aprendizagem, seja
pela auséncia de auxilio de profissionais especializados para atender as peculiaridades desses
estudantes.

Temos percebido que a auséncia de comunicagdo entre o professor e o aluno nessas
condi¢des termina por romper qualquer tipo de laco afetivo com a escola, despertando no
estudante um sentimento de nao pertencimento social, sendo este, talvez, também um fator que

contribua para a evasao escolar. Nesses termos, explicam Villardi e Oliveira:

O isolamento, uma das caracteristicas mais marcantes do ensino a distincia, € uma
das causas de seus elevados indices de evasdo, deve ser substituido, por meio da
interveniéncia da tecnologia, pela possibilidade de aprender junto, de construir
coletivamente a educacfo a distancia. (VILLARDI; OLIVEIRA, 2005, p. 46).

Villardi reitera a problematica de que o ensino virtual e a falta de interagao interpessoal
podem ser um dos principais fatores que acarretam seu desestimulo no que toca ao processo de
ensino-aprendizagem. Isto se sente na auséncia do contato entre o professor e o aluno, existente
anteriormente ao isolamento social na perspectiva dos ambientes fisicos escolares, havendo
também uma exigéncia implicita em relacdo aos discentes para que desenvolvam um
cronograma de estudos através do qual possam administrar melhor o seu tempo de maneira

autonoma e responsavel.
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Entretanto, vale mencionar que o ensino remoto nao se constitui apenas de adversidades

para a aprendizagem. Levando em consideragdo o tempo de permanéncia dos jovens em seu
ambiente domiciliar, muitos pais acabam sendo mais presentes na formacao de seus filhos,
conseguindo interagir mais com os professores e ter um acompanhamento mais persistente
quanto as aulas ministradas. Diante dessa participacdo mais efetiva dos responsaveis, € possivel
visualizar tipos diferentes de experiéncia que se mostram recorrentes na educagdo remota,
refletindo tanto no crescimento educacional dos jovens quanto no trabalho desenvolvido pelos

professores.

Um dos fatores que mais influenciam o rendimento dos alunos diz respeito a uma
permanéncia familiar didria que pode vir a ser uma convivéncia harmoniosa através da qual o
aluno consiga desempenhar bem suas atividades escolares e prosperar em seu formagao
educacional. Todavia, alguns jovens vém de realidades muito complexas. Isso pode variar desde
o tamanho reduzido de suas casas, inviabilizando um espaco adequado para a aquisi¢do de
novos conhecimentos, até dificuldades dos pais em orientar os afazeres escolares e falta de

equilibrio emocional para lidar com esse novo cenario de ensino remoto integral.

Esse fator, por exemplo, ¢ considerado por Malloy-Diniz et al., enfatizando que “durante
o distanciamento social, os pais, avos e irmaos também estao em casa no confinamento, gerando
muitas vezes situagoes de estresse € violéncia entre os membros familiares (MALLOY-DINIZ
et al, 2020).” Em contrapartida, os docentes que ndo tinham proximidade com ferramentas
tecnoldgicas acabam por precisar aprender a utilizar esses instrumentos para as aulas remotas,
a iniciar um novo planejamento escolar, em conjunto com a coordenagdo pedagdgica, ¢ a
descobrir novas formas de inovar em suas metodologias de ensino com a ajuda de outros

professores com mais conhecimento nessas areas.

Nesse sentido, Kenski comenta:

Estudantes e professores tornam-se desincorporados nas escolas virtuais. Suas
presencas precisam ser recuperadas por meio de novas linguagens, que os representem
e os identifiquem para todos os demais. Linguagens que harmonizem as propostas
disciplinares, reincorporem virtualmente seus autores e criem um clima de
comunicagdo, sintonia e agregacdo entre os participantes de um mesmo curso.
(KENSKI, 2004, p. 67)

Nessa situacdo, os educadores que aplicavam metodologias ultrapassadas de ensino-
aprendizagem tiveram de ser receptivos a novos processos formativos. Do contrario, nio
existiria espago escolar para suas praticas educativas, uma vez que o ambiente escolar esta
atualmente imerso no meio digital, necessitando de um esfor¢o para que o ambiente seja

devidamente agregador. Tendo em vista todas essas readequacgdes ocorridas nos ultimos meses,
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torna-se possivel, assim, tanto questionar quanto buscar o conhecimento a respeito da

importancia coletiva e individual dentro desses espagos virtuais para que possa haver uma maior

interacdo na construgdo dos saberes no atual contexto pandémico.
2 EXPERIENCIAS PESSOAIS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

No segundo semestre do ano de 2019, comecei o Estagio Supervisionado de Formagao
de Professores I com muita determinagdo ¢ vontade de aprender. Antes disso, ja havia
participado de forma atuante nas escolas publicas da cidade de Natal através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do qual fiz parte por dois anos seguidos.
Diante das minhas experiéncias adquiridas nessas instituigdes no Estado do Rio Grande do
Norte, vislumbrei nessa vivéncia uma nova possibilidade de fazer mais pelos alunos e pela

minha carreira docente.

A partir desse novo cendrio de ambiente escolar que escolhi acompanhar, foi notoria a
diferenca da gestdo escolar e as realidades sociais ou espaciais em que a instituicdo esteve
inserida. Com essa percepgao, tive que reavaliar muitos pensamentos a respeito do processo de
ensino-aprendizagem e de formacao, tendo em vista também a reflexao de Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015) a respeito da cultura escolar e seu impacto na atuagao do professor recém-saido

da licenciatura:

As pesquisas recentes tém demonstrado que os professores recém-formados (pelas
universidades, centros universitarios ¢ faculdades isoladas) rendem-se facilmente a
cultura da escola, na maioria das vezes abandonando os referenciais da ciéncia que os
formou. Supde-se que isso seja consequéncia do fato de que os processos formativos
ndo conseguem ser estruturantes dos processos cognitivos e perceptivos dos docentes.
(GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p.36)

Para os autores, ¢ notavel o entendimento, a partir de pesquisas elaboradas no ambiente
educacional, de que os docentes acabam sendo formados através de um embasamento teorico-
metodologico durante o seu fazer profissional que sofre com uma quebra de idealizacdo. Essa
quebra se refere as formas de realizacdo de seus projetos enquanto educadores, visto que no
proprio meio escolar existe a ideia de que isso prejudica o crescimento profissional,
principalmente dos recém-formados, o que gera dificuldades na aplicagdo de novas abordagens
relacionadas ao ensino-aprendizagem. Nesse dambito, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) tratam

da importancia da formagao continua do professor:

A medida que o professor reelabora seu saber, transforma a informagio em
conhecimento e isso o langa na direcdo do infinito. Nesse sentido, o professor, no
espago escolar, de sua formagdo inicial e de sua formagdo continua torna-se aquele
sujeito que assume a responsabilidade ética com todo o processo formativo sob o qual
a humanidade se atualiza e se reatualiza. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015,
p- 54)
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A partir dessas transformagdes do papel do professor na escola, € possivel que haja uma

maior consciéncia do sua fun¢do enquanto formador de uma sociedade reflexiva e participativa.
E através do questionamento, da observagdo, da prética adquirida na teoria que sera possivel
compreender as necessidades reais da vivéncia escolar. Surge, entdo, uma reelaboracio do ser
como mediador da aprendizagem, ele proprio sendo o elemento chave para romper o senso
comum instalado no campo educacional. Nesse contexto, e com base em minha experiéncia na
escola publica observada durante o periodo de Estagio Supervisionado, pude perceber que ha
uma grande desmotivagdo dos profissionais em relacdo aos alunos e ao desenvolvimento
individual e coletivo dos proprios educadores. Na maioria dos discursos presenciados por mim,
foi possivel identificar uma sensacdo de entrega pela impoténcia, da mesma maneira que pela
insatisfacdo gerada naquele ambiente. Acreditam na falsa verdade de ndo existirem motivos

para serem feitas mudangas, intervengdes € muito menos adequagdes em prol dos alunos.

Nessa mesma instituigdo de ensino, pude observar a ineficiéncia da gestao democratica
escolar em ndo ter elaborado e atualizado o Projeto Politico Pedagogico (PPP), que atua como
eixo norteador dos elementos basicos a partir da Constituicao Federal de 1988, no artigos 12,
13 e 14, e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ou Lei N.° 9.394/96. O Projeto Politico
Pedagogico ¢ a ferramenta responsavel pelo planejamento e avaliagdao escolar, fundamentais
para que, assim, a instituicdo possa desenvolver sua propria identidade, tragando meios de
oferecer uma educagao de qualidade e reiterando caracteristicas de flexibilizacdo em respeito
ao teor de nao neutralidade do documento. O PPP também tem como objetivo diminuir a
distancia que existe entre a comunidade escolar (pais, professores, dire¢ao e alunos), de maneira
a definir a organiza¢do das atividades e os projetos educativos necessarios ao processo de

ensino-aprendizagem.

Apesar de ter vivenciado uma experiéncia aquém do ideal durante o Estdgio
Supervisionado, pude reforcar a minha condi¢do enquanto profissional da educacdo
compreendendo o meu papel como professora-pesquisadora, atribuindo as minhas reflexdes os
registros de praticas docentes e o pensar formas de agir e de gerir significado mais amplo de

ensino participativo e ativo na vida dos alunos.

Neste semestre, entdo 2021, diante do que ainda estamos vivenciando no ano com a
pandemia do novo coronavirus, a disciplina de Estdgio para Formagao Docente II proporcionou
aos estudantes de Licenciatura Espanhola da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) a oportunidade de acompanhar e participar de aulas sincronas e assincronas em uma

instituicdo de ensino federal. Através disso, passei a expandir o meu conhecimento teodrico-
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metodologico e fortalecer minhas experiéncias praticas em sala de aula sob a forma do regime

remoto.

A essa experiéncia se associa minha vivéncia junto ao Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN). Nesse contexto, fez parte de minha formagao recente o processo de um rico
e coletivo trabalho voltado para a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos e o ensino de
Lingua Espanhola. Esse processo ¢ exemplificativo de como se desperta nos professores em
formacdo um exercicio constante de reflexdo a partir da pratica e da teoria do processo
educacional desenvolvendo, de forma conjunta, um planejamento que atenda as necessidades

dos discentes.

Nos termos de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), esse processo pode ser

complementado da seguinte forma:

De certo modo, o estagio enquanto momento de articulagdo teoria-pratica ¢ formador
da dimensdo cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro professor.
Compreende-se que € nesse tempo/espaco que o professor em formagdo constroi sua
identidade profissional. Nesse sentido, o estagio constitui-se numa formacéo que € de
natureza ontologica, isto €, compde o que sera o professor enquanto identidade
profissional. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p.37)

Tendo em vista o quadro de isolamento social que vivenciamos atualmente, tivemos de
reaprender a ministrar aulas e a preparar atividades sem conseguir manter o mesmo nivel de
exigéncia quanto ao desempenho académico, procurando tentar ao maximo manter os alunos
engajados durante esse processo de aquisicdo do conhecimento. Apesar de ser um momento
costumeiramente diferente do que estdvamos familiarizados em sala de aula, muitos docentes
tém aprendido através do meio digital a serem mais receptivos as necessidades dos alunos,
diante do fato de que a interacdo se tornou, de certa forma, mais escassa. Quando ha essa troca,
qualquer tipo de comunicacao ¢ aceita, reavaliada e reconstruida, interagindo de maneira muito
proxima com o que dialoga Bondia (2002) no que tange as reflexdes da vivéncia e experiéncia
de uma perspectiva pedagdgico-cientifica:

Se a experiéncia ndo € o que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento ¢ comum, mas a experiéncia € para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia ¢ um saber que ndo pode
separar-se do individuo concreto em quem encarna. Nao estd, como o conhecimento
cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no modo como configura uma
personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana
singular de estar no mundo, que € por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo). (BONDIA, 2002, p.27)

Portanto, foi nessas dificuldades encontradas ao longo do trajeto ensino-aprendizagem

remoto que encontramos oportunidades de crescimento profissional com bases em saberes de
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experiéncias adaptadas e acolhidas em face do periodo pandémico. Em grupo, conseguimos

compartilhar ideias, agregar conhecimentos e dividir historias vividas nessa nova perspectiva
instrumental de tecnologias que estardo presentes na educagdo mesmo apos a pandemia ser

eventualmente erradicada.

3 EXPERIENCIAS RELATADAS POR PROFESSORES EM TEMPO DE PANDEMIA
E VIVENCIAS PESSOAIS DO ENSINO NA REDE PARTICULAR

Diante dessas novas praticas pedagodgicas vivenciadas durante a proliferacdo do Covid-
19, decidi elaborar um questionario que fosse capaz de comparar e refletir a respeito das
metodologias utilizadas e conflitos vivenciados pelos professores, tanto em escolas publicas
quanto nas particulares. Os dados agregados neste artigo foram coletados, em parte, de forma
presencial e, em parte, através de meios tecnologicos de comunicagdo. Ao todo, trés professores
participaram dessa breve investigacao em que inclui professores de outras areas, contando que,
como leciono a disciplina de Lingua Espanhola, pude reservar para a ocasido algumas analises
pessoais sobre o fazer docente na area de LE. Logo, relatarei, além de dados de colegas de
profissdo, dados da minha prépria experiéncia como docente e, em certos momentos, como

aluna de graduag¢ao da UFRN.

Aqui, os participantes tiveram suas identidades preservadas, sendo definidos apenas
pelas primeiras letras de nome e sobrenome. Ja nos meus espacos de fala enquanto professora
e aluna da graduacao, exponho-me a mim diante em problemas e percepgdes que compartilhei

a respeito do modelo atual de ensino remoto.

Quadro 1 — Questionario - Professores no ensino remoto
1. Voce ¢ professor em qual/is redes de ensino?

2. Como tem sido a sua avaliacdo a respeito do uso das tecnologias para ministrar suas
aulas?

3. Quais diferengas foram notadas entre o ensino presencial € o ensino remoto a seu ver?

4. Quais foram suas dificuldades durante a adaptagao desse novo formato de ensino?

5. Com a possibilidade do ensino hibrido, quais foram suas percepg¢des a respeito dos
alunos?

Quadro 2 — Questionario Q1
1. Sou professor de escola publica ha cinco anos e dou aulas em redes particulares de
ensino ha mais de oito anos.
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2. Foi muito complicado, porque em aulas normais ja tinhamos tantas dificuldades em
manter a aten¢do dos alunos e nivel de exigéncia que quando tudo comegou a acontecer no
mundo com a covid-19, pensei na pior hipotese para o meu trabalho. Constantemente,
analisava todo o meu planejamento jd feito e me dava uma grande tristeza.

3. No ensino presencial ja éramos muito cobrados, né? Se o aluno tirava notas baixas,
alguns pais iam a escola reclamar, cobrar mais atengdo do professor. Ja no ensino remoto,
eu sabia que poderia piorar isso mil vezes mais, jd que os pais estariam mais presentes
(teoricamente) na vida estudantil dos filhos e estariam com olhos atentos e ouvidos
escutando qualquer tipo de falha que pudéssemos ter. Ndo quero dizer que isso seja um)
problema, mas compreendi que seria um momento de muita cautela e de muita seriedade,
sem qualquer tipo de brincadeira com alunos que viesse a ser interpretada como assédio
ou falta de postura como professor.

4. Minhas maiores dificuldades foram varias! Comegando pelas organizagoes de prazos
curtissimos, atividades avaliativas diferentes das que eram aplicadas antes, porque muitos
alunos estavam com um nivel mais baixo de ensino, tive problemas sérios de falta de
assiduidade na entrega dessas avalia¢oes que por muitas vezes me deixava desgostoso com
o meu proprio trabalho e também com a falta de responsabilidade das familias para com
os estudantes.

S. O ensino hibrido na escola particular a qual fago parte, comegou dessa forma ainda no
ano passado, se nao me falha a memoria no més de outubro. Essa experiéncia foi ao mesmo
tempo boa e ao mesmo tempo ruim. A parte boa de ter esse tipo de abordagem com os
meninos me deixou menos frustrado, porque eu conseguia ter uma comunica¢do mais|
efetiva com eles e também sentir as dificuldades que estavam ainda com relagdo a minha
materia.

(L.D. Expressao Verbal, Arquivo Pessoal, fev. 2021)

Quadro 3 — Questionario Q2

1. Sou professora de escola particular ha um pouco mais de cinco anos, porém fui
chamada para o concurso do estado no inicio deste ano e com isso vou ficar
somente trabalhando no estado.

2. Quando estava trabalhando na escola particular, tive muitos estresses tanto com
a internet que por muitas vezes ndo me ajudava, pais que ndo tinham o minimo de
respeito e mandavam mensagens a qualquer hora do dia, fora as ligagées. Com
tudo isso, o meu lado psicolégico foi duramente afetado, até pelo motivo de
trabalhar com criangas pequenas tive de ter muito jogo de cintura para ndo acabar
me prejudicando.

3. Como meu trabalho demanda muita paciéncia, nas aulas presenciais eu ainda
tinha muito controle e contato com os alunos, mas assim que comegou a pandemia
e as aulas tornaram-se remotas, tudo foi por agua abaixo. Os pequenos muitas
vezes nédo tinham a ajuda dos pais para auxiliar nas atividades diarias e muitos
nao tinham sequer a paciéncia de acompanhar a rotina dos filhos. Vejo que tudo
isso fez com que muitos problemas familiares viessem a tona, a falta de cuidados
e de fazer o papel de responsaveis pelas criangas.
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4. A minha maior dificuldade era fazer com que as aulas fossem ludicas como eu
fazia em sala de aula com os estudantes, pois atrair a atencdo dos meninos para
uma tela de computador por algumas horas do dia, ndo era facil. Aos poucos, fui
adaptando formas, gravando videos, adaptando atividades, disponibilizando sites
educativos para assim conseguir desenvolver melhor o meu trabalho como
professora e também incentiva-los a continuar estudando sem pensar em desistir.

5. O ensino hibrido eu tive no segundo semestre do ano passado e as experiéncias
foram um pouco melhores, ja que as criangas estiveram por muito tempo longe do
clima escolar, sentiam saudades de ter o acompanhamento de um professor e de
ter atengdo, entdo pude notar o esforgo deles em participar, perguntar quando
tinham duvidas, tentarem estar mais atentos ao que estava acontecendo em aula.

(F.S., Expressao Verbal, Arquivo Pessoal, fev. 2021)

Quadro 4 — Questionario Q3

1. Sou professora ha mais de dez anos em uma escola particular de ensino.

2. No inicio da pandemia a minha avaliagdo foi muito negativa, pois em minhas
aulas ndo tive muito contato com os alunos e nao pude ter o feedback sobre o meu
trabalho, entdo eu acabava gastando muito do meu tempo e da minha saude
mental para tentar ao maximo entregar o melhor para as minhas aulas. Agora com
a adaptacdo um pouco maior tanto dos alunos, quanto da familia eu acabo
conseguindo saber como esta sendo esse trabalho, quais sdo as dificuldades e
também a escola que formalizou as datas para cada atividade e prova, ajudando
a0s professores que se sentiam tao perdidos naquele tempo.

3. Os alunos estdo bem mais dispersos, depois que tivemos essa ruptura entre o
ensino presencial para o ensino a distancia. Percebi a dificuldade de ter atengéo
durante as aulas e também do constante cansacgo fisico, isso porque muitos
adolescentes e até nds como professores tivemos mudangas em nossas rotinas o
que dificulta a nossa maior qualidade de sono.

4. Os alunos ja tém dificuldade de compreender a disciplina de biologia nas aulas
presenciais, surgem muitas duvidas e dificuldades, entdo com o ensino remoto eu
[a@ esperava que fosse tudo pior. Meu método de adaptagdo exigiu muito do meu
psicologico e do meu fisico também, porque eu tinha que pensar e repensar muitas
maneiras de tentar me aproximar ao maximo do aluno e nao era facil consequir,
pois muitos utilizavam desse tempo cadtico para ndo participar das aulas, para néo
estudar e tampouco serem um pouco mais autbnomos.

5. Acostumados com o ritmo das aulas remotas e a falta de experiéncia que
tivemos em 2020 de n&o conseguirmos ponderar algumas coisas, cobrar
assiduidade nas atividades, a participacdo mais ativa dos estudantes e também
de seus responsaveis com o nosso trabalho e com o futuro desses alunos, 0s notei
muito dispersos ainda e muito preguicosos em desenvolver uma rotina de estudos
solida.

(P.C., Expressao Verbal, Arquivo Pessoal, fev. 2021)
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Diante dessas observagdes, agrego também minhas experiéncias acerca do ensino

remoto de forma hibrida. Comecei a trabalhar, em 2019, em uma escola particular de Natal,
onde ministro aulas de Lingua Espanhola para os ultimos trés anos do Ensino Médio. Antes da
interrupgao do ensino presencial por razao da pandemia, segundo semestre de 2019, eu percebia
uma enorme dificuldade de assimilagdo dos alunos em relagdo a minha disciplina, visto que ha
uma ideia de que a lingua portuguesa ¢ muito similar a lingua espanhola. Com isso, tem-se a
equivocada concepg¢do de que ndo ¢ necessario despender tempo para estudar e compreender
seu funcionamento enquanto novo idioma, ja que, espalha-se a crenga, basta se colocar uma

ditongacao entre as palavras para falar um portunhol minimamente compreensivel.

Como essas percepgoes eram alimentadas por alguns alunos, decidi elaborar um projeto
que me auxiliasse a despertar o interesse pela lingua e que conseguisse fazer com que todos os
alunos participassem, tanto de maneira individual quanto coletiva; era 2020. O projeto se
chamou “Feira Hispanica” e se in iniciou se desenvolvendo de forma mais efetiva,
particularmente, no ambiente do terceiro ano, sendo planejdo um determinado dia para
apresentacoes e para exposicoes culinarias de cada pais, depois de sorteio de grupos. Para que
a feira ocorresse em contraturno, a escola solicitou que fossem vendidas fichas para que os
alunos de outras séries prestigiassem os trabalhos e ajudassem financeiramente na compra de
quitutes dos formandos. Ja as notas dos alunos do terceiro ano seriam atribuidas através de
avaliacdes respondidas por alunos e por professores em um formulario entregue a uma

coordenadora, entdo, responsavel.

Com a situacao pandémica que se deflagrou a partir de 2020 e persiste, todo e qualquer
trabalho presencial ou em grupos foi cancelado. Foi muito complicado, inicialmente, dizer aos
alunos que a atividade teria de ser suspensa, posto que eles ja estavam entregando roteiros e se
organizando para organizar o evento. Em contrapartida, tive de refazer todo o meu cronograma

de avaliagoes, de conteudos e de retorno das atividades elaboradas para correcao.

Nesse tempo de ensino a distancia, enfrentei iniimeras complicacdes de carater
psicolégico relacionados ao meu trabalho como docente e a minha situagcdo enquanto aluna do
ensino superior publico. As maiores adversidades como professora consistiram em conseguir
passar o meu conteido de forma compreensivel e participativa aos alunos, em virtude de quase
ndo existir comunicacao efetiva entre mim e eles durante as aulas realizadas pelas telas digitais.
A maioria do tempo, os alunos se mantém silenciosos, calados, o que me causa grande

frustragao.
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Ja enquanto discente, ansiava pela disponibilizagdo das disciplinas obrigatorias em 2020

para que, assim, eu conseguisse frequenta-las e terminasse minha faculdade em tempo normal.
No entanto, tivemos de readaptar os semestres da universidade e as disciplinas tornaram-se
mais densas para os alunos. Em consequéncia de serem trés semestres em apenas um ano, neste
semestre de 2021 tenho curdado trés matérias e sinto forte o peso da carga horaria dos estudos,

mas ainda assim, sigo fazendo a minha parte e adquirindo mais autonomia na aprendizagem.

Mesmo com todos os contratempos encontrados durante o isolamento social, acredito
que todos os envolvidos no processo de ensino utilizardo, daqui em diante, as plataformas
digitais para agregar mais sentido as suas aulas e fazer delas o seu suporte pedagogico.
Acrescento também que o valor dessas experiéncias aprendidas em meio a tanta urgéncia e
desconhecimento das praticas tecnologicas e didatico-metodolédgicas foi de extrema serventia
para todos os docentes, uma vez que essas circunstancias cadticas nos fizeram sair da zona de
conforto e ir atras de novas experiéncias, ainda que, por muitas vezes, tenha gerado sentimentos
desconfortaveis e incertezas a respeito do nosso trabalho. Nesses termos, acredito que a
tecnologia ndao sera mais vista como um vildo no processo de ensino-aprendizagem; antes sera

a solugdo para varios dos problemas que tém fragilizado a educagdo brasileira.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo descrever experiéncias docentes relativas ao ensino
remoto no Estado do Rio Grande do Norte trazendo a conhecimento publico ndo somente
aspectos negativos desse formato, mas superagdes ao longo processo. Seria cruel tratar com
descaso um processo que foi gerado a partir de inimeros esfor¢os e muitas fragilidades

fisiologcas e psicologicas no entorno daqueles que sao responsaveis pelo ensino.

E possivel ver que ha uma necessidade constante de capacitacdo continuada para os
professores em torno de um maior letramento digital de forma a auxilid-los no campo
educacional. Lembremos que devemos olhar com mais respeito € empatia para esses
profissionais da educagao, uma vez que se constitui em momento muito dificil diante de tantas

perdas humanas pela Covid-19, além das proprias doengas psicolégicas que tém se perpetuado.

Devemos também ter a consciéncia do trabalho desenvolvido pelos profissionais da
educagdo. E de extrema importancia que a sociedade, como um todo, reavalie o papel do
professor e o veja em todas as suas competéncias profissionais de grande valor social, de forma
respeitosa e empatica, pois antes de sermos profissionais, somos também seres humanos e

necessitamos, todos, uns dos outros enquanto individuos integrantes de uma coletividade.
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CAPITULO 11

ESTAGIO REMOTO PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Ana Luiza Pina Silva, Graduanda de licenciatura em Lingua Inglesa, UFRN

RESUMO

Este artigo se propde a relatar impressdes pessoais, autobiograficas, enquanto docente em
formacao, sobre atividades e experiéncias do Estagio Supervisionado para Formacao de
Professores de Ensino Fundamental e do Estagio Supervisionado para Formagao de Professores
de Ensino Médio, ambos em Lingua Inglesa, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Os estagios foram realizados concomitantes e remotamente’’, em formato virtual, em razio da
pandemia do virus SARS-Cov-2 no ano de 2020. Espera-se que essas impressoes contribuam
para dimensionar o panorama de desafios que representou o ensino remoto para a rede basica
de ensino e para a formagao de licenciandos de Letras/Inglés durante os meses de pandemia de
2020.

Palavras-chave: estagio, ensino remoto, pandemia, Inglés.

INTRODUCAO

Em marco de 2020, a UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte) suspendeu
suas atividades académicas presenciais por tempo indeterminado em razao da pandemia do

virus SARS-CoV-2.

Nos meses de junho e julho de 2020 aconteceu o PLSE38 — Periodo Letivo Suplementar
Excepcional, uma modalidade de aula opcional para discentes e docentes, que foi como um
periodo letivo remoto “piloto”. Avidamente me matriculei na Uinica disciplina obrigatoria do
meu curso que teria proveito para mim. As aulas foram online via Google Meet — foi a primeira

experiéncia académica nesta modalidade para alguns alunos e para o professor.

Posteriormente, a UFRN decidiu por voltar39 as aulas de maneira remota, desta vez nao
mais opcional, quando as aulas dos Estagios Supervisionados de Professores de Lingua Inglesa
comecaram. Neste trabalho discutiremos o contexto social dos alunos e professores durante a

pandemia, como foram desenvolvidas as aulas de Inglés, as antigas e novas abordagens nas

37 Em margo de 2020 a UFRN suspendeu suas atividades académicas presenciais por tempo indeterminado,
conforme a portaria n.° 452/2020-R.

38 Conforme a Resolugdo n.° 23/2020.

3 Conforme a Resolugdo n.° 31/2020.
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aulas de lingua estrangeira, bem como descrigdes narrativas dos estagios no Ensino

Fundamental e no Ensino Médio, os dois componentes cursados por mim no semestre.

1. A FORMALIZACAO DO ESTAGIO REMOTO — TRAMITES DOCUMENTAIS

Os tramites documentais para a oficializacdo dos estagios eram, antes da pandemia e
com aulas presenciais, uma fase tensa que os alunos da graduacdo enfrentavam. Os alunos
tinham que imprimir trés vias de um termo de estagio de cinco paginas e sair “a caga” de
assinaturas dos(as) supervisores(as) de estagio, do(a) responsavel pelo estabelecimento de
ensino do estagio, do(a) coordenador(a) do curso de Letras e da professora orientadora da

disciplina.

Com a pandemia, a UFRN criou a assinatura eletronica do aluno, do coordenador do
curso e da professora orientadora dos estagios pelo sistema SIPAC. Os professores supervisores
deveriam inserir seus dados nesta plataforma digital da instituicdo para que suas assinaturas
digitais fossem geradas. Os nossos supervisores inseriram as informacdes requeridas, mas as
assinaturas digitais ndo foram geradas imediatamente, porque o sistema era novo nesse
processamento dos estdgios. Além deles, os responsaveis pelos estabelecimentos de ensino
(Estagio III e Estagio IV) também nao tinham assinaturas eletronicas registradas nos sistemas
da UFRN. Tudo isso redundou em muita tensdo para os alunos e aborrecimentos para os
professores. Tensdo para os alunos, pois, uma vez que nao havia registros oficiais no SIGAA40
UFRN, os estadgios nem poderiam comecgar. Aborrecimentos para os professores supervisores,
pois receberam os termos de estagio por e.mail, precisaram imprimir todos, assinar e, eles
mesmos, os professores, tiveram que procurar pelos seus superiores responsaveis pelas escolas
para que assinassem também, em plena pandemia. Os empecilhos eram variados: as escolas
estavam com suas atividades académicas presenciais suspensas4l, logo, a supervisora do
Estagio 11 teve que levar toda a papelada para a casa da diretora da escola para que ela assinasse
tudo; o professor supervisor do Estagio IV fez o mesmo, mas foi para a escola, que estava
mantendo suas atividades administrativas, e descobriu que o responsavel por assinar em nome

do estabelecimento de ensino estava de férias, ja fora da cidade.

40 SIGAA — Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas.

41O Decreto n.° 501/2020 do IFRN suspende por tempo indeterminado as atividades académicas da instituigdo.
No Decreto n.° 29.989/2020 a Governadora do estado do RN prorroga a suspensao das aulas presenciais no estado
e da providéncias sobre a continuidade do ano letivo.
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Sem o desprendimento e a paciente colaboragao dos supervisores os estdgios nem teriam

comegado.

2. ESTAGIO FEITO EM EQUIPE

Em condi¢des normais, cada aluno do curso de licenciatura procura alguma escola
conveniada com a UFRN para estagiar. Os critérios de escolha s3o os mais variados, a
proximidade da casa do estudante ou da universidade com a escola ¢ fator recorrente nas buscas

por estagios.

No contexto da pandemia isso também mudou. Como muitas escolas estavam fechadas,
a professora-coordenadora dos estagios conseguiu, de antemao, professores das redes publicas
que estavam lecionando remotamente e que aceitaram receber seus alunos como estagidrios

para supervisiona-los.

Como era somente uma escola estadual para o Estdgio III (Ensino Fundamental) e
somente uma escola federal para o Estagio IV (Ensino Médio), todos os alunos matriculados
nas turmas de estagios (sete alunos em cada turma) deveriam ir para estas mesmas escolas, com
0s mesmos professores supervisores. As atividades de estagio, entdo, tiveram que ser realizadas
em equipe, obrigatoriamente, porque as experiéncias de ensino remoto seriam excepcionais e
oferecidas as turmas naquele contexto remoto pela primeira vez e sem se saber, ao certo, que

desdobramentos teria. Em equipes, talvez fosse mais facil driblar os obstaculos do percurso.

3. ASALA DE AULA

A sala de aula nunca é o melhor lugar para aprender uma lingua estrangeira. Acontece
que para a grande maioria de pessoas ela é o unico lugar disponivel para isso.
Reconhecendo esta limitagdo basica, podemos tentar trabalhar ao menos na sua
superacao parcial. (Weininger, 2008).

O melhor lugar para se aprender a lingua alvo ¢ o lugar onde ela ¢ lingua nativa, lingua
de aquisi¢do da maioria dos nacionais, adquirida implicitamente nos primeiros anos de vida dos
individuos falantes e utilizada com naturalidade na comunicagdo. A comunicagao auténtica esta

por todos os lados.

E fato que muitos professores de linguas estrangeiras aconselham seus alunos que
viajam para o exterior a, em vez de fazer um curso da lingua alvo, fazer cursos na lingua alvo

(e.g. culindria, artesanato, fotografia etc.), a fim de ter estimulos continuos e mais robustos que
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levem ao aprendizado. A sala de aula ¢ um ambiente por vezes rigido e controlado demais e,

quando com alunos de nacionalidades varias, torna-se um ambiente refor¢cador de interlingua.

Os professores de Inglés na modalidade remota precisam adotar abordagens e
metodologias variadas em suas aulas, as vezes até dentro de uma mesma aula. As abordagens

Comunicativa e Intercultural s3o bem-vindas ¢ uma nao precisa excluir a outra.

O professor pode trabalhar com tarefas diariamente, com evidéncias linguisticas
positivas explicitas e fazendo aporte tedrico-gramatical para aumentar a competéncia

comunicativa dos alunos por meio de exercicios feitos nas aulas assincronas ou nas sincronas.

Hé também a possibilidade de ensinar a lingua através de textos literarios e auténticos
de géneros variados, que permitam ao docente ensinar sobre as multiplas expressdes culturais
e sociais dos diversos anglofalantes ao redor do mundo. O aluno poderd se imaginar nas
situacOes reais cotidianas dos nativos anglofalantes e ter sua curiosidade despertada para o
aprendizado do Inglés, engajando-se mais nas aulas. Jogos e brincadeiras sao uteis para fazer o
reforco de input sem que os alunos percebam que estdo aprendendo, estudando, durante a

atividade ludica.

O conhecimento metalinguistico da lingua inglesa pode se formar em varios contextos.
O professor deve estar apercebido de que seus muitos alunos tém multiplas inteligéncias e que
deve tentar contemplar um pouco cada uma delas a fim de envolver a todos os presentes. Mesmo
no distanciamento do modulo de ensino remoto pode-se fazer uma aula dinamica, participativa

e calorosa.

4. ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Os estagiarios e a professora supervisora se reuniram semanalmente por pelo menos
uma hora para fazer planejamentos das aulas. Os estagidrios se dividiam em duplas ou trios
para criar conteudo para as aulas remotas em horarios diversos do horario da reunido. Todas as
aulas deveriam ser ministradas em Inglés com explicagdes em Portugués. Passemos a narrar

como foram as experiéncias no Estagio III (Ensino Fundamental):
4.1. 6° ano:

A professora supervisora do Estagio III tinha quatro turmas de 6° ano, com duas aulas
presenciais semanais. Ao comegar o estagio a situacdo dos alunos da rede estadual estava

indefinida. Os professores ndo poderiam dar conteudos novos, somente fazer reforco escolar
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das matérias que foram dadas presencialmente. Na pratica, a professora somente poderia

trabalhar com os conteudos dados até marco de 2020.

Esse reforco escolar acontecia por meio de atividades enviadas por um aplicativo de
mensagens. Como muitas familias de alunos da rede estadual ndo tém internet sem fio, o
Whatsapp foi o aplicativo escolhido, ja que muitas operadoras de telefonia mével no Brasil
oferecem uso ilimitado de dados para acesso ao tal aplicativo desde que o usudrio tenha sua
conta paga em dia, ou faga uma recarga em um telefone pré-pago. Alguns pais preferiam ir até

a escola buscar as atividades dos seus filhos impressas e distribuidas pela diretora.

A professora marcava uma reunido semanal com os alunos via Google Meet para que
eles expressassem suas duvidas, pudessem conversar com ela e resolver exercicios. Esse ndo

era um encontro de comparecimento obrigatorio.

A priori eu estava bastante preocupada com o 6° ano, parecia-me que esse estagio nao
“engatava”, os alunos haviam abandonado as aulas, eram quatro turmas reunidas na mesma
reunido virtual, mas, por duas semanas seguidas, nenhum aluno compareceu. A professora
precisou reforgar o convite para as reunides nos grupos de Whatsapp da comunidade escolar.

Muito frustrante para mim. Comegaram, entao, a comparecer de dois a quatro alunos.

O Estagio III com o 6° ano comegou a progredir depois de um tempo, os alunos que
compareciam avisavam a outros que havia estagidrios — sete no total — uma novidade para eles,
assim tivemos a presenca de mais alguns. Chegamos a ter 13 alunos na mesma reuniao e, por

fim, 0 9° ano comegou a comparecer no horario da reunido deles.

A falta de isonomia socioecondmica entre os alunos influenciou muito na participagao

ou nao deles. Conforme Almeida e Paula (2005):

A dimensdo atingida pela exclusdo digital no Brasil tem aspectos diferentes da
dimensdo percebida em outros paises. Em nosso pais a exclusio digital esta associada
as desigualdades socioeconomicas e culturais. Talvez em outros paises a exclusdo
digital pudesse ser abordada de forma separada da exclusio social, mas é impossivel
falar da exclusdo digital sem mencionar os outros problemas existentes na sociedade
brasileira, como o analfabetismo, desemprego, baixa renda e educagdo. A exclusio
social e a exclusdo digital sio mutuamente causa e conseqiiéncia. Os fatores da
exclusdo social aprofundam a exclusdo digital e a exclusdo digital contribui para o
aumento da exclusdo social.

O trecho de artigo supracitado data de 2005, mas 15 anos apods a sua publicagdo resta
atual e aplica-se aos alunos do Ensino Fundamental da escola estadual natalense onde
estagiamos. A escola se localiza em um bairro residencial que ficara famoso no inicio dos anos

2000 como “bairro violento” por conta dos muitos homicidios que aconteceram la. No ano

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma |8 {3/

pandemia



2000, menos de 12% dos responsaveis pelos lares tinham de 8 a 10 anos de estudos no total.

Estimava-se, em 2005, que uma populacdo de 6.532 pessoas habitava em assentamentos
precarios nos limites daquele bairro. A exclusdo socioecondmica dos alunos importou na

exclusdo digital.

Muitos discentes avisaram a professora nos grupos de Whatsapp que queriam, mas que
ndo poderiam participar das reunides/aulas virtuais por ndo ter computador e terem telefones
celulares tao antigos que ndo faziam mais atualizacdes € ndo baixavam o Google Meet. Nem
todos aqueles que participam t€ém um bom provedor de wi-fi e/ou aparelhos modernos, o que

deixava o uso da ferramenta Meet mais lenta.

Os sete estagiarios se alternavam na regéncia das aulas, entre um exercicio, um input
positivo explicito, entre uma etapa e outra dentro de uma mesma aula, pois, percebidas as
dificuldades de participagdo dos alunos, ndao haveria aulas suficientes para que cada um regesse

sozinho a carga hordria total de estagio.

Os alunos do 6° ano sdo pessoas animadas. As aulas sao dindmicas e participativas, eles
respondiam pelo 4udio, escreviam no chatbox, faziam leituras em voz alta quando solicitadas,
perguntavam em caso de duvida. As aulas com eles foram sempre producentes e divertidas. O
conteudo que foi dado foi elaborado pelos alunos do estagio e pela professora. Os temas nao

eram escolhidos por nds; estavam elencados no livro didatico adotado pela escola.

O contetido ministrado ao 6° ano foi: Halloween, Verbo To Be, Greetings, Introductions,
Numbers, School Suplies, Animals e Body Parts. Além de textos sobre os assuntos e seus
exercicios, as tarefas tinham que ser ilustradas e, sempre que possivel, exibiamos algum filme
a respeito, mas que s6 podiam ter até 3 minutos de duragao. Utilizamos a plataforma de videos
Youtube. Texto, imagens e som — os trés precisam ser usados para atrair € manter os alunos

mais novos nas aulas virtuais.
4.2. EJA — Ensino de Jovens e Adultos.

A professora ministrava, a noite, aulas em duas turmas de EJA noutra escola em outro
bairro de Natal; sendo uma turma do 4° e a outra do 5° periodo. O mecanismo das aulas dessas
turmas era como o do 6° ano: tarefas e contetidos enviados pelo Whatsapp mais aula semanal
virtual via Google Meet. Uma das turmas, interessantemente, decidiu coletivamente por
reprovar: sim, uma turma inteira fez uma consulta interna e decidiu, entdo, que se reprovaria

esse ano, so retornando as aulas quando elas voltarem a ser presencias. Os rogos da professora
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para que eles desistissem dessa ideia foram muitos, mas nunca algum deles compareceu durante

o0 nosso periodo de estagio supervisionado.

Na segunda turma, apds muita insisténcia, convites e propagandas feitas por folder
virtual, compareceu uma jovem. Nao tivemos aula propriamente, mas uma conversa ¢ um
desabafo sobre como tem sido a vida dela durante a pandemia, trabalhando e, a0 mesmo tempo,
cuidando da mde que estivera infectada com o COVID-19. Essa aluna foi para o grupo de
Whatsapp da turma e chamou seus colegas a comparecerem na semana seguinte. Funcionou,
mais uma aluna compareceu. Posteriormente, outros alunos assistiram as aulas virtuais;

mulheres, em sua maioria.

Os alunos adultos, a principio, sdo timidos, mas tém muita vontade de aprender. O
ensino do EJA difere muito do das séries regulares; o processo precisa ser muito, muito devagar
e com muitas repeticoes de estimulos. E preciso seguir na velocidade dos alunos para que eles

se sintam confortaveis e confiantes, ou vao-se embora para ndo mais voltar.

Considerando os principios pedagogicos freirianos, os alunos do EJA foram

questionados sobre o que gostariam de aprender.

Todo ensino de conteudos demanda de quem se acha na posi¢do de aprendiz que, a
partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do objeto.
O professor autoritario, que recusa escutar os alunos, se fecha a esta aventura criadora.
Nega a si mesmo a participa¢@o neste momento de boniteza singular: o da afirmagio
do educando como sujeito de conhecimento. E por isso que o ensino dos contetdos,
criticamente realizado, envolve a abertura total do professor ou da professora, a
tentativa legitima do educando para tomar em suas maos a responsabilidade de sujeito
que conhece. Mais ainda, envolve a iniciativa do professor que deve estimular aquela
tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive. (FREIRE, 2006).

Vez que Natal, capital do RN, ¢ uma cidade turistica internacional, os alunos desejam
aprender inglés para se inserir melhor no mercado de trabalho. Respeitamos esse desejo para
que eles se sentissem participantes do ensino, conforme preconizou o famoso professor que fez
histéria em terras potiguares. Ensinamos aos alunos Greetings, Introductions e Job Related
Vocabulary. Semelhantemente ao 6° ano, por serem poucos os encontros de EJA, todos os
estagiarios estavam juntos se alternando na conducao da aula, para que todos, de alguma forma,

pudessem experienciar a regéncia.

Os alunos comecavam com pouca participacdo diante daquelas pessoas de fora do
convivio deles, os estagidrios, mas depois ficavam mais alegres e falantes. Todos abriam suas
cameras e microfones para participar. Foi muito produtivo estagiar no EJA para conhecer as

realidades dos alunos que estdo ha muitos anos, talvez décadas, atrasados e aprender a ensina-
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los. Com paciéncia e estimulos do professor, os alunos do EJA se sentem acolhidos no ensino

remoto.

5. ENSINO MEDIO

Os estagidrios tinham pelo menos uma reunido semanal de planejamento com o
professor supervisor com duracdo média de uma hora. Planejamos as aulas de trés unidades
didaticas com o professor, mas nem todos nds tivemos tempo de executar. As aulas deveriam

ser ministradas 100% em Inglés.

O Estagio IV foi feito em uma escola técnica federal. Desde o inicio sabiamos (bem
como sua comunidade académica) que as aulas virtuais seriam obrigatdrias € o nao
comparecimento resultaria em reprovagdo. Os alunos sdo dos mais variados cursos técnicos
profissionalizantes e tém idades também variadas, de 15 a 19 anos, o que os une € o nivel de
proficiéncia — estao todos no Level 2, de acordo com o QCE (Quadro Comum Europeu). O
professor supervisor tem 5 turmas e, em cada turma, tem 3 aulas semanais com 45 minutos de
duragdo, como no sistema presencial. No Estagio IV (Ensino Médio) éramos 6 estagiarios
divididos em duplas ou trios pelas 15 aulas semanais do professor supervisor, ora regendo, ora

dando suporte aos colegas de estagio, principalmente no chatbox.

A plataforma utilizada oficialmente foi o Google Meet. Ha alguma disparidade
econOmica entre os alunos, seus equipamentos sao de qualidades diferentes e isto influencia na
qualidade da participacdo deles nas aulas. Além disso, o fato de as aulas serem gravadas inibe
alguns que jamais falam, apenas digitam no chatbox. Cada turma tem um grupo no Google Sala
de Aula na qual atividades sao postadas. Todos os estagidrios foram inseridos com professores

auxiliares nestas salas de aula virtuais.

A audiéncia foi sempre de 20 a 30 alunos, mas a participagdo efetiva de alunos era bem
menor (6 alunos, em média) e, de uma aula para outra, eram sempre 0s mesmos que
colaboravam mais ativamente falando ou escrevendo. Outros preferiam cumprir as tarefas do

Google Classroom a falar ou escrever algo durante as aulas sincronas.

Muitos alunos ndo queriam se expressar em Inglés durante as aulas online. Eles tém a
crenca que sO poderdo falar algo quando tiverem um conhecimento robusto da lingua e acabam
por ndo treinar nas oportunidades que sdo oferecidas nas aulas, quando muito escrevem no

chatbox. Para outros, a participa¢do nas aulas s6 deve acontecer quando o professor supervisor
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ou algum dos estagidrios os chamam nominalmente — as perguntas feitas a turma de maneira

genérica ndo devem ser respondidas, ¢ o que pensam. As criancas ¢ os adultos do Ensino
Fundamental ndo se importam tanto em se expor quanto os alunos adolescentes — tal

comparagao ¢ inevitavel.

Acabou por acontecer em muitos episddios: professor (e os estagidrios), olhando para
tela de seu computador, ndo sabiam, muitas vezes, se estavam falando para uma turma ou
somente para uma maquina. A sensacdo aflitiva de estar falando sozinho traz um misto de
soliddo e impoténcia. E comum que o professor ou o estagiario regente as vezes pergunte:
“Estao me ouvindo?”, “Tem alguém ai?”” O que ele ou ela quer saber ¢ se a turma estd mesmo
em aula, ou se s6 fizeram login e foram dormir ou lavar a louga, fazer o almogo, ensinar tarefas

aos Irmaos mais novos ou Se a sua conexao caiu, mesmo.

As aulas, tdo bem planejadas nas reunides, precisavam mudar e se adequar ao contexto
da turma de uma hora para outra e medidas “desesperadas” precisaram ser tomadas: um dia o
professor ofereceu um ponto extra para quem abrisse o microfone para falar, participar da aula.
Em um outro momento, meu parceiro de aulas comegou a falar em portugués e pediu que, em
portugués, os alunos respondessem. Naquele momento, sim, uma turma que estava

completamente apatica fez sua voz ser ouvida.

Os contetidos ensinados foram Likes and Dislikes, Advices, Sugestions and
Recomendations e Writing a Review. Cada conteudo deveria ser dado exaustivamente até que
houvesse a certeza de que os alunos pudessem fazer enunciados comunicativos utilizando os
novos inputs. Utilizamos, além de Google Meet e Google Classroom, Google Forms para
enderecar questionarios simples aos alunos, Nearpod para dar ludicidade as aulas, Youtube para
ouvir musicas e assistir a videos de curta duragdo com exercicios e licdes gramaticais, muitos

slides e uma Spin Wheel digital para fazer sorteios de temas a serem discutidos.

Foi proveitoso o estdgio remoto no Ensino Médio. Lidar com os adolescentes foi
bastante desafiador algumas vezes, recompensador em outras, mas em todo tempo foi
importante lecionar dentro do contexto emocionalmente esgotante da pandemia, aprendendo
sobre o uso de plataformas digitais e sobre o comportamento dos alunos quando assistem as

aulas em seus lares.
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6. AO FINAL...

Na verdade, criangas, jovens, adultos e idosos precisam igualmente exprimir
sentimentos, exteriorizar seus problemas, suas culpas, medos, compartilhar suas
conquistas. Nesse sentido a narrativa ¢ um elemento de comunicagao, que através da
troca de experiéncias pode levar pessoas a se redescobrirem como seres humanos, e
mesmo encontrarem sentido para suas vidas, isto &, possibilita a intera¢ao das pessoas
consigo mesmas e com o meio em que vivem. (BOHNEN, 2011).

Ao concluir as horas necessarias para os estagios (40 horas cada qual) fizemos uma
sessao de conversas em Portugués com cada turma. Perguntamos se haviam gostado ou nao da
participacdo dos estagiarios, nossos pontos fortes e os fracos e sobre a participacao deles

proprios, os alunos.

As respostas foram positivas, muitos disseram que ndo havia defeitos, que as aulas
foram mais animadas, embora j& gostem muito do professor deles. Alguns alunos explicaram
que ndo participavam mais das aulas pois estavam revezando aparelhos eletronicos com os
irmaos. Alguns falaram em timidez e outros disseram com clareza que em suas casas hd muitas
brigas e nenhuma paz, o que os perturbava demais e que eles queriam voltar a ter aulas

presenciais na escola.

Sinto que essa conversa franca sobre desejos, dificuldades e expectativas sobre a vida e
as aulas durante a pandemia poderia ter acontecido em dois momentos, um no inicio e outro ao
final do Estagio IV. Eu fizera isso em um estagio presencial em outro semestre e funcionara

muito bem para lidar com as expectativas e dificuldades dos alunos.

No contexto da pandemia e com as consequentes aulas remotas sequer pensamos em
fazer isso logo de cara, ao chegar. Percebemos que era necessario, primeiro, que os alunos se
acostumassem conosco por um tempo. Os estagidrios, nos primeiros encontros, ficaram
observando e participando discretamente das aulas até, por fim, reger e nos tornar pessoas mais

conhecidas pelos alunos, espantando deles qualquer temor.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou, simplesmente, relatar as experiéncias de Estdgios curriculares
obrigatdrios de Letras Inglés na modalidade remota no Ensino Fundamental e no Ensino Médio
em escolas publicas da cidade de Natal, Rio Grande do Norte, no contexto emergencial causado

pela pandemia do virus SARS-CoV-2.

O professor de lingua Inglesa na reta final de sua formagao pdde aprender ndo somente

a reger nos contextos de escolas publicas natalenses, mas no contexto extremo do isolamento
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social com suas aulas remotas feitas por videoconferéncia. Vimos, pela pratica docente, que as

aulas remotas, excluidas as muitas barreiras tecnologicas que se interpdem nas vidas de

docentes e alunos, podem ser produtivas, dindmicas, atuais e participativas.

Os estagios foram valiosos do ponto de vista formativo para os alunos da graduagdo em
Letras Inglés — Licenciatura e, ndo fosse a pandemia viral e as situagdes extremas vividas nos
ultimos tempos, poderiamos afirmar que tudo o que se passou valeu a pena pelo enfrentamento

e superacgao de dificuldades que estes tempos trouxeram para a educacao publica.

Avaliamos que as abordagens e metodologias pedagdgicas podem ser varias, pois 0 mais
poderoso ¢ a participacdo do discente na construcao das aulas de Inglés desfazendo a ideia de
objetificagdo do aluno, humanizando-o e potencializando a sua capacidade de aprendizado da

lingua alvo a medida que se torna cofazedor das aulas.
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CAPITULO 12

AS NOVAS PRATICAS DE ATUACAO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
CONTEXTO DE PANDEMIA: UM RELATO HISTORIOBIOGRAFICO SOBRE AS
IMPLICACOES DO "NOVO NORMAL" NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NA

CIDADE DO NATAL/RN

André Lucas Mendes Gomes, Formando do curso de licenciatura em Letras Inglés pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Aluno pesquisar pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) — UFRN em Psicolinguistica

RESUMO

As praticas de estagios supervisionados em educagdo dos cursos de licenciatura das Instituigdes
de Ensino Superior (IES) do Brasil tiveram que elaborar novas estratégias de atuacao durante a
pandemia do do novo Coronavirus (SARS-Cov2). A atuagao de estudantes formandos do curso
de licenciatura em Letras Inglés da Universidade Federal do Estado do Rio Grande do Norte
(UFRN) foi totalmente reformulada face a pandemia do ano de 2020. As atividades de regéncia
descritas nesse artigo foram realizadas de forma totalmente remota nas instituicdes de ensino
Escola Estadual Professora Maria Queiroz e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢
Tecnologia do Rio Grande do Norte - [FRN Campus Natal Central.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Pandemia. Educagdo. Ensino Remoto. Formagao
Docente Inicial.

INTRODUCAO

A criagdo de novas estratégias no que diz respeito a convivéncia social em decorréncia
da grande disseminacdo do novo Coronavirus (SARS-Cov2) foi essencial para que as
instituigdes publicas e privadas do mundo inteiro pudessem dar continuidade parcial ao seu
funcionamento no ano de 2020. Assim como sugerido pela Organizagdo Mundial de Saude
(OMS), o Brasil seguiu as recomendagdes necessarias para o enfrentamento dessa pandemia.
Dentre essas instituicdes se encontra a educagdo, uma das areas mais afetadas durante o
condicionamento de isolamento social, uma vez que todas as instituicdes de ensino do Brasil

tiveram suas atividades interrompidas.

Por meio da Portaria N° 544 de 16 de junho de 2020, divulgada através do Didrio Oficial
da Unido (DOU), o Ministério da Educagdo autorizou as unidades de educagao brasileiras a
substituirem as aulas presenciais por aulas em plataformas digitais, tendo como prazo a duragdo
da situagdo de pandemia do novo Coronavirus em territorio nacional. Com o estancamento das

aulas presenciais, os professores em formacdo docente inicial também sofreram com essas
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novas adaptagdes t3o necessarias para que houvesse eficacia no processo de combate ao virus

SARS-Cov2.

A portaria citada autorizou, além da substitui¢ao das disciplinas presenciais, as praticas
profissionais de estagios supervisionados por atividades que utilizassem recursos educacionais
digitais, tecnologias de informacdo e comunica¢do ou outros meios. Embora ja existisse
dispositivos legais que regulamentavam as aulas em formato de ensino remoto, ou Educagdo a
Distancia (EaD), como € o caso da lei que estabelece os principios da educag¢ao no Brasil, por
meio da Portaria N° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que tornou legitima a EaD em todos os
niveis de educacdo: especial, profissional, técnica, tecnologica e educagdo de ensino superior,
muitos obstaculos surgiram meio a tentativa de minimizar o caos instaurado na educagao

brasileira nos primeiro e segundo semestres do ano de 2020.

Com base nisso, este artigo discute as alternativas criadas pela Professora Doutora
Lucineia Contiero vinculada a Universidade Federal do Estado do Rio Grande do Norte
(UFRN) com os alunos formandos do curso de licenciatura em Letras-Inglés da instituigdo.
Discutiremos, a seguir, sobre os estagios supervisionados nos cursos de licenciatura no Brasil
e, em especial, como os Estagio Supervisionado de Forma¢ao de Professores para o Ensino
Fundamental (Inglés) e Estadgio Supervisionado de Formacdo de Professores para o Ensino
Médio (Inglés) aconteceram nesse periodo em duas escolas publicas localizadas na cidade do
Natal, Rio Grande do Norte. Por fim, discutimos os efeitos ocasionados pela pandemia no
processo de formagao docente inicial e apresentamos as nossas consideragdes finais a respeito

desse assunto.
1. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA NO BRASIL

Os alunos de licenciatura no Brasil, aqui nos referimos as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), tém como parte de suas atividades académicas desenvolver atividades de
praticas de ensino em escolas que estejam conveniadas a sua instituicdo de ensino superior.
Essas atividades, chamadas de Estagio Supervisionados, tém como objetivo para o aluno
licenciando desenvolver praticas de ensino e atividades que contemplem a educagdo no ensino

bésico, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio.

Além disso, é notorio ressaltar que o componente do estagio supervisionado ¢
imprescindivel para a formacao inicial, mas ele deve estar articulado a um curriculo
bem fundamentado diante dos diversos saberes educacionais necessarios a preparacao
do futuro profissional da educagdo. (GONCALVES; AVELINO, 2020)

De acordo com o Artigo 1° da Lei N° 11.788/2008, o “estagio ¢ ato educativo escolar

supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
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produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular [..]”. Além disso,

determina-se que “o estdgio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao de ensino e por supervisor da
parte concedente” (BRASIL, 2008). Chamamos a isso de formacdo inicial; tal atividade se
configura como um componente de uma estratégia mais ampla de profissionalizagdo do
professor, elemento extremamente indispensavel para implementar uma politica de melhoria da

educacdo basica no Brasil (MELLO, G., 2000).

1.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL (INGLES)

As atividades desenvolvidas no que chamamos de Estdgio Supervisionado III
aconteceram de forma totalmente remota por meio de aulas através da plataforma Google Meet
na escola Escola Estadual Professora Maria Queiroz, localizada no bairro Nordeste da cidade
do Natal, Rio Grande do Norte, sob a supervisdo da professora efetiva de lingua inglesa, a Profa.

Me. Francisli Costa Galdino.

De acordo com os dados do programa desse componente disciplinar (EDUO0171)
vinculado ao Departamento de Educa¢ao (DE) da UFRN sao estabelecidos alguns objetivos a
serem seguidos no periodo de estagio: (1) discutir os métodos e abordagens do ensino de lingua
inglesa no decorrer dos anos; (2) elaborar planos de aula voltados para o Ensino Fundamental
tendo em vista as competéncias a serem trabalhadas nos alunos; (3) produzir uma reflexao sobre
o ensino de lingua inglesa na escola a ser visitada; e (4) planejar atividades pedagbgicas e

produzir material didatico.

Além disso, de acordo com os dados da oferta de estagio para esse componente foram
pensados os seguintes planos de atividades a serem desenvolvidos durante a pratica docente:
(1) observacao de turmas remotas, planejamento de atividades e producdo de material didatico;
(2) conscientizagdo de ferramentas digitais, estimulo pedagogico-emocional; (3) mostrar como
o inglés pode ser importante para a vida dos alunos (turismo, industria); (4) ferramentas

pedagbgicas voltadas para traducdo (inglés instrumental); e (5) regéncia.

Baseado nesses preceitos, as atividades de estagio foram exitosamente desenvolvidas
durante o periodo de 23 de outubro de 2020 a 30 de novembro de 2020 com todas as turmas de
6° (sexto) ano do ensino fundamental da Escola Estadual Professora Maria Queiroz, por
intermédio da professora supervisora que nos acompanhou durante o periodo, auxiliando-nos

com suporte metodoldgico e tedrico da disciplina de lingua inglesa.
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A referida escola, na tentativa de angariar a participacdo em massa de seus alunos, optou
por juntar 4 turmas de 6° (sexto) anos em um espacgo virtual. No total, 8 (oito) atividades de
regéncia foram desenvolvidas na disciplina de lingua inglesa. Alguns dos temas abordados
durante essas praticas foram: numbers, verb to be + school supplies, animals e body parts. O
motivo da escolha desses temas diz respeito as orientagdes educacionais complementares
determinadas pelo Parametros Curriculares Nacionais (PCN), diretrizes elaboradas pelo

Governo Federal que orientam a educagio no Brasil.

Além de aulas sincronas em que os alunos participavam de modo remoto através de um
link gerado pelo Google Meet em tempo real, algumas atividades assincronas também foram
realizadas. Nelas, os estudantes preparavam tarefas previamente as aulas sincronas a fim de

possibilitar discussdes pertinentes aos assuntos delimitados.
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Fonte: acervo pessoal

1.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO MEDIO (INGLES)

As atividades inerentes ao Estadgio Supervisionado IV também aconteceram de forma
totalmente remota por meio de aulas e atividades desenvolvidas de forma remota através da
plataforma Google Meet no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte - IFRN Campus Natal Central, localizado no bairro Tirol da cidade do Natal, sob a

supervisdo do professor de lingua inglesa Dr. Bruno Ferreira de Lima.

Também em acordancia com os dados apresentados pelo programa desse componente

disciplinar (EDU0172) vinculado ao Departamento de Educacdo (DE) da UFRN também sdo
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estabelecidos alguns objetivos a serem seguidos pelos participantes no periodo de estagio: (1)

despertar nos alunos uma atitude reflexivo critica em relagdo aos métodos de ensino estudados;
(2) elaborar planos de aula voltados para o Ensino Médio, tendo em vista as competéncias a
serem trabalhadas; (3) realizar atividades propostas em classe; elaboracao de atividades a serem
aplicadas na escola; e (4) planejar atividades pedagodgicas e produzir material didatico voltado

para o Ensino Médio.

Como os estagios supervisionados III e IV foram realizados simultaneamente, ou seja,
ambas as disciplinas cursadas no mesmo semestre, mas em dias e horarios diferentes, com
forma de participagdo coletiva dos discentes formandos, os dados da oferta de estagio para esse
componente foram pensados em conjunto com o relatado na sessao anterior 2.1, que discute

sobre planos de atividades a serem desenvolvidos durante a pratica docente.

As atividades de estagio supervisionado IV desenvolvidas para os alunos do ensino
médio no IFRN Campus Natal Central. Foram aulas bem-sucedidas compreendendo os
periodos entre 23 de outubro de 2020 a 30 de novembro de 2020. A referida instituicdo de
ensino, durante essa situacao de pandemia em que as aulas ocorreram de forma remota, optou
por agrupar os seus alunos por nivel de proficiéncia na disciplina de lingua inglesa. Sendo
assim, como os cursos de ensino médio neste instituto sdo também cursos técnicos, alunos de
diferentes areas, com base no seu nivel de proficiéncia, foram distribuidos entre as turmas 1, 2,

34¢5.

Os principais assuntos apresentados aos alunos durante o periodo de regéncia nessa
modalidade remota e seguindo o material pedagogico e metodologico proposto pelo professor
supervisor desse instituto foram: likes and dislikes, suggestions e advices. Uma vez que as aulas
eram ministradas de forma virtual pela plataforma de videoconferéncia Google Meet, ja nos era
espontaneo que as atividades também devessem ser feitas utilizando recursos multimidias, além

de uso de material auténtico na lingua alvo disponiveis na internet.
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Fonte: acervo pessoal

1.3 ANALISE E DISCUSSAO: ESTAGIOS SUPERVISIONADOS DE FORMACAO
PARA PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO (INGLES)

Através de aportes tedricos inerentes ao ensino de lingua inglesa seguindo as indicagdes
propostas pelos PCNs, as aulas regidas durante os estdgios supervisionados III e IV foram
satisfatorias e positivamente desenvolvidas. Os objetivos propostos pelos programas dos
componentes curriculares dos referidos estagios foram atingidos por meio de discussdes acerca
de métodos e abordagens do ensino de lingua inglesa no decorrer dos anos, através da
elaboragdo de planos de aula voltados para o Ensino Fundamental, que buscou as competéncias
a serem desenvolvidas nos alunos por meio de uma reflexdo sobre o ensino de lingua inglesa
na Escola Estadual Professora Maria Queiroz e no IFRN Campus Natal Central, além dos

planejamentos de atividades pedagdgicas e da producdo de materiais didaticos.

Todas as intervengdes e atividades de regéncias desenvolvidas nas escolas supracitadas
foram realizadas por meio de participacao coletiva entre os alunos formandos matriculados nos
dois componentes de estagios, III e IV, cuja carga hordria de cada qual dos componentes
contava 100h. Além das atividades referentes a regéncia, de planejamento e da criacdo de
materiais didéticos, a pratica de estagio também contou com reunides constantes entre os
estagiarios, os professores supervisores e a professora responsavel pelos componentes
curriculares, com o intuito de melhor entender os desafios e obstaculos para a criacdo de

estratégias que pudessem contornar algumas situagdes que, por hora, apresentaram-se como
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problematicas, como foi o caso recorrente da indisposicdo dos alunos em participar de forma

mais ativa durante o decorrer das aulas, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio.
Acreditamos que, além do fato de as aulas serem gravadas, fazendo, entdo, com que os alunos
se sentissem mais intimidados, a desmotivagdo em continuar assistindo a tantas aulas a distancia
comprometia o desempenho de o aluno se manter compenetrado nas situagdes de interagdes

comunicativas cujo fins s3o educativos.

Todas as praticas anteriormente mencionadas foram desenvolvidas coletivamente entre
os estagiarios e os professores supervisores através dos programas de produtividade
disponibilizados pela Google, como o Google Docs, Google Forms, Google Slides etc, que
oportuniza a edicdo de documentos, folhas de calculo, apresentagdes e outros, de forma

compartilhada entre os participantes.

As estratégias utilizadas no decorrer das aulas ministradas, tanto para os alunos do
ensino fundamental quanto paro os alunos do ensino médio (cuja faixas-etarias diferiam), era
utilizar recursos onlines como jogos ja existentes em formato de sala de aula, para que os alunos
pudessem acessar através de qualquer dispositivo eletronico com internet disponivel, como foi
o caso da plataforma Nearpod, utilizada com os alunos do ensino médio ¢ motivo de muita
excitacao durante a condugdo da atividade em particular. Além disso, na perspectiva de dar um
maior suporte ao trabalho desenvolvido por nés, alunos estagiarios (sete formandos) em
formacao, durante o estagio supervisionado meio a pandemia de 2020, juntamente com a
professora responsavel pelos componentes de estdgio e os supervisores das escolas, reunimos
os estudos pessoais desenvolvidos no transcorrer de nossa pesquisa-agao realizada no semestre,
discutidos os textos tedricos coletivamente, e oferecemos um produto final do nosso trabalho
em forma de publicagdo: o livro intitulado Formagao Docente Inicial e Ensino de Lingua Inglesa
em Tempos de Pandemia (CONTIERO, L., et al., 2020), que consiste em um titulo que retine
oito capitulos em forma de escrita critica por meio do género autobiografico com registros das
perspectivas dos autores acerca dos estagios de formagao na modalidade de educagdo de ensino

a distancia.

2. AFORMACAO DOCENTE INICIAL E SEUS EFEITOS NA PANDEMIA

Uma vez que as atividades inerentes aos alunos de licenciatura de qualquer curso em
IES no Brasil também foram interrompidas face ao novo Coronavirus, isso quer dizer que as

atividades relacionadas a formagao docente inicial de todas as universidades de ensino foram

Editora e-Publicar — Formando professores de linguas estrangeiras e sobrevivendo a uma [ fgA |

pandemia



suspensas. Tal fato representa uma defasagem no processo de desenvolvimento da educacio

brasileira. Contudo, algumas leis e portarias foram criadas pelo Ministério da Educacdao na
tentativa de reduzir maiores impactos relacionados a educagdo no Brasil. Uma delas,
considerada primordial, foi a criacdo de estratégias afim de “viabilizar a realizagdo das
atividades praticas dos estagios obrigatdrios, garantindo a possibilidade de terminalidade do

ensino superior no tempo de integralizagdo do curso” (PARECER CNE/CP n° 5/2020, p.17).

3

E inegavel a eficacia da EAD quando realizada de forma a contribuir, ou seja, como
parte complementar a formacao. Porém, quando essas praticas de atividades educacionais sao
realizadas de forma remota sendo esta a Unica possibilidade possivel, de forma unica e
integralmente, pareceu-nos haver uma perspectiva de defasagem na qualidade do ensino e

aprendizagem.

Embora a legitimidade da EAD tenha sido estabelecida pelo Decreto N° 5.622, de 19 de
dezembro de 2005 em todos os niveis de educacao (especial, profissional, técnica, tecnologica
e educacdo de ensino superior), os materiais pedagdgicos existentes, desenvolvidos
previamente a pandemia, eram materiais elaborados para serem utilizados como parte
complementar na formagao do aluno, e ndo obrigatoriamente usados apenas em formato a
distancia. Cremos, portanto, ser esse um dos maiores motivos causadores de obstaculos no
ensino que se ofereceu durante a pandemia, uma vez que essa situagao de obrigatoriedade por

isolamento fisico se apresentou como algo jamais vivenciado.

Além disso,

Considerando os Ensinos Fundamental e Médio, é imprescindivel que sejam
viabilizadas estratégias de incentivo e apoio a atividades a distancia, hoje essenciais
para reduzir os potenciais efeitos da crise na Educacdo. Ndo se nega, por mais
estruturadas as atividades de ensino a distancia ou ensino remoto, as modalidades tém
suas limitagoes e ndo substituem a experié€ncia escolar presencial, sobretudo aplicadas
a Educacdo Basica. Os relatos de pais e alunos vém carregando as redes sociais de
memorias negativas a esse respeito. (CONTIERO, L. et al. 2020)

De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
- Unesco (2020), por motivo de isolamento social devido a pandemia ocasionada pela
SARS/Cov2, que imp0ds paralisacdo nas atividades educacionais globalmente, cerca de 90% dos

alunos do mundo todo foram afetados. Inegavelmente,

[...] para a maioria dos professores, aqui incluo também os professores em formacao,
os efeitos causados pela pandemia e pelo isolamento social significou trabalhar de
uma forma jamais experienciada, o que quer dizer que novas formas didaticas e
pedagdgicas tiveram que ser adotadas. A EaD, antes da pandemia, era utilizada como
parte complementar na educagdo, uma segunda via de desenvolvimento educacional,
bastante importante e eficiente, ndo se nega, porém, que ndo possuia ainda o mesmo
status da educagdo presencial. Agora, temos essa modalidade, somada ao ensino
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remoto, como Unica possibilidade possivel (GOMES, A. L. M., In: CONTIERO, L. et
al. 2020)

3. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes e andlises empreendidas neste artigo permitiram evidenciar a
capacidade de os estagios supervisionados de formacdo de professores para o ensino
fundamental e médio em lingua inglesa serem parte transformadora e significativa na formagao
de alunos licenciados, uma vez que essas praticas permitiram incrementar a reflexdo e a
averiguacao acerca da instituicdo de ensino escolhida para o estagio, da propria pratica de
ensino e das praticas docentes, em especial durante a vigéncia da pandemia do novo

Coronavirus (SARS-Cov2) no ano de 2020.

A educacao mundial, em especial o processo de formacao de professores nesse ano de
2020 foi excepcional. Acreditamos que, para sempre, a histéria da educagdo ficara marcada
pelas histdrias e registros relacionados a pandemia e as novas formas de interagdo social. As
atividades de regéncia, de interagdo, de producdo de material didatico, bem como as reflexdes
acerca do “ser professor”, sobretudo em ano de pandemia, durante os estagios III e IV,
respectivamente, na Escola Estadual Professora Maria Queiroz (ensino fundamental), e no
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - [IFRN Campus
Natal (ensino médio), foram satisfatoriamente realizadas e concluidas em tempo habil e a partir
de excelente trabalho conjunto, garantindo a possibilidade de finaliza¢ao do ensino superior no
tempo de integralizagao do curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa pela Universidade

Federal do Estado do Rio Grande do Norte (UFRN).

Desta maneira, portanto, ¢ imprescindivel que, a partir dessas observagdes e reflexdes
realizadas por meio da experiéncia nessa nova modalidade de ensino completamente remota,
sejam desenvolvidas estratégias enérgicas que desenvolvam, e enriquecam, enquanto método
de ensino, o formato remoto/ a distancia. Hoje, ao final de um semestre do ano letivo de 2020
trabalhando, todos, alunos e professores, regidos sob este Uinico método possivel de ensinar
durante esses meses, percebemos que detemos uma imensiddo de informacgdes a serem
utilizadas e sistematizadas a favor do desenvolvimento da educacdo e, sobretudo, para que

situagdes como a que estamos vivenciando sejam mais facilmente enfrentadas.
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