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Schon bei den hier vorgestellten Titeln féllt auf: Die Begriffe ,,Alles* und ,,Welt*
sind dominant, verweisen auf eine Vollstdndigkeit oder Totalitdt und betten in
umfassende Zusammenhénge. Das Wort ,,muss* ldsst zudem Zwinge, Vorschrif-
ten und Verpflichtungen erkennen, diese Gesamtheit zu iiberblicken.

Dieses Kapitel stellt in Grundziigen Biicher vor, die sich selbst als ,(Bil-
dungs-)Kanon* deklarieren beziehungsweise Kanon stiftenden Anspruch erheben
und fiir eine nihere Analyse in meiner Arbeit ausgewihlt wurden.”® Dietrich
Schwanitz, ehemaliger Professor fiir Englische Literatur und Kultur, traf 1999
offenbar den Nerv der Zeit. Sein Buch Bildung. Alles, was man wissen muss
wurde in Kiirze zu einem Bestseller, der sich bis heute gro3er Nachfrage erfreut.
Schwanitz zeigt darin auf, was seiner Meinung nach zu wissen notig sei, um als
gebildet gelten zu konnen. Er prangert einerseits einen Verfall der Bildung und
eine verfehlte Bildungspolitik an und bietet gleichsam inhaltliche als auch me-
thodische Losungen fiir die von ihm erlduterten Probleme:

,Ohne Zweifel ist Dietrich Schwanitz' Buch ,Bildung - Alles, was man wissen
muss® aus dem Jahr 1999 sowohl ein symptomatisches Zeugnis als auch einer der
frithen Hohepunkte der jiingeren Bildungsdebatte. [...] Schwanitz legte mit ironi-
schem Augenzwinkern ein Kompendium vor, das zum einen eine Beschreibung und
Diagnose der aktuellen Bildungsmisere, zum anderen eine entsprechende Therapie
und deren Medikamente bot.*!

Schwanitz selbst beabsichtigte mit seinem Buch eine ,,systematische Orientie-
rung hinsichtlich der Kernbestinde unserer Kultur.*** Im ersten Abschnitt Wis-
sen skizziert er nach Epochen gegliedert die Geschichte Europas, der Kunst, der
Musik und weiteren Disziplinen in jeweils wenigen Sitzen. Dariiber hinaus ver-
gleicht er im von ihm als erheblich bedeutsamer eingeschitzten Teil Kénnen den
Begriff ,,Bildungswissen* mit einem Schachspiel, welches derjenige gewinnt,
der iiber die bloBen Informationen hinaus den ,,Mix aus Spielregeln, Informatio-
nen und der Ubersicht iiber die Reichweite des Spielfeldes und die Menge und
den Wert der Figuren® beherrscht.™

Manfred Fuhrmann, ehemaliger Professor fiir Lateinische Philologie, be-
schéftigte sich zur gleichen Zeit wie Schwanitz mit der Frage nach einem Bil-
dungskanon und lieferte mit seinem Buch Der europdische Bildungskanon des
biirgerlichen Zeitalters ebenfalls eine Grundlage fiir die nachfolgende Debatte.
In Fuhrmanns Augen sollte ein Bildungskanon immer im gesamteuropéischen

30  Ausgewdhlt wurde mit dem Ziel, die Bandbreite an Biichern dieser Art in Deutschland wider-
zuspiegeln nach Titel bzw. Absichtserkldrung im Vorwort, Bekanntheitsgrad und Erschei-
nungsjahr.

31 Kempter, Klaus: Anmerkungen zur jiingeren Debatte iiber Bildung und Kanon. 2006, S.4.

32 Schwanitz, Dietrich: Bildung. Alles, was man wissen muss. 1999, S.2.

33 Ebd. S.512.
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Kontext betrachtet werden, weshalb dieser zunédchst die Entwicklungsgeschichte
der europdischen Bildung, ihre Voraussetzungen und Institutionen beschreibt.

In seiner Erstausgabe erkennt er ebenfalls eine vorherrschende Bildungsmi-
sere, behandelt den Kanon der biirgerlichen Bildung aber ,,als etwas noch Exis-
tentes.“** Er behauptet zu dieser Zeit, dass die ,,Hauptbastionen des biirgerlichen
Kanons* — das kultivierte Elternhaus und das humanistische Gymnasium — im
Verschwinden begriffen sind und registriert einen Traditionsverlust und das
Fehlen eines Lektiirekanons in den Schulen.® In der erweiterten Neuausgabe von
2004 wird Fuhrmann kritischer: ,,Inzwischen ist deutlich geworden, dass die
biirgerliche Bildung in der Offentlichkeit keine Achtung mehr genieft.*® Er
spricht von der Gefahr Europas ,,seine Identitit einzubiilen* und ergénzt seine
Neuauflage durch eine Beschreibung, was von der biirgerlichen Bildung noch
iibrig sei mit dem Kommentar: ,,Die sozialen Voraussetzungen und die wichtigs-
te Pflegestitte der biirgerlichen Bildung, das humanistische Gymnasium, sind
verschwunden, und geblieben sind im Wesentlichen nur die Kunstgeniisse der
Erlebnisgesellschaft.”’

Donata Elschenbroich, die als ,,Expertin fiir die Kindheit“*®* bezeichnet wird,
entwarf 2001 in Weltwissen der Siebenjihrigen. Wie Kinder die Welt entdecken
konnen einen Kanon fiir Kinder. Nach einer Befragung von Menschen unterschied-
lichen Alters und unterschiedlichen Bildungsstandes in den Jahren 1996-1999
erstellte sie eine detaillierte Auflistung, was Kinder im Alter von sieben Jahren
bereits gelernt haben sollten und verteidigte den groflen Umfang folgendermaf3en:
,,Nicht um einen Lernzielkatalog, eine Checkliste abzupriifender Féhigkeiten geht
es dabei, wohl aber um einen neuen, offenen Kanon von Bildungserlebnissen, die
Kinder auf das Leben in einer verinderten Welt vorbereiten””. Sie bezeichnet
damit ihr Buch selbst als einen ,,Kanon®, relativiert diesen Begriff aber mit dem
Adjektiv ,,offen”. Zudem zitiert sie im Kapitel Ein Bildungskanon fiir die friihen
Jahre? den ehemaligen Direktor des Max-Planck-Instituts fiir Psychologische
Forschung, Franz Emanuel Weinert. Dieser kritisiert: ,,Eine Menge von Anreizen,
Angeboten, Vorbildern, Ermutigungen wird gebraucht. Aber kein Soll-Katalog!“*
Im Allgemeinen aber vertritt Elschenbroich die Meinung, ,,Kinder wollen von sich

34 Fuhrmann, Manfred: Der europiische Bildungskanon des biirgerlichen Zeitalters. 2000, S.7.
35 Vgl ebd. S.7.

36  Fuhrmann, Manfred: Der européische Bildungskanon. 2004, S.7.

37  Ebd.S.213.

38  Frisé, Maria (FAZ): Wie sollten Kinder aufwachsen, Frau Elschenbroich? 2012.

39  Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjahrigen. 2001, Klappentext.

40  Weinert, Franz E. in: Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjdhrigen. 2001, S.62.
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aus viel lernen und sieht die in ihren Studien vorgefundene ,,Unterforderung der
Kleinen“ als problematisch an.*’

2002 erschien von Christiane Zschirnt Biicher. Alles, was man lesen muss.
Als ehemalige Studentin von Schwanitz spricht sie dhnlich wie dieser von einer
,Mediengesellschaft, die uns mit Informationen nur so erschléig:{t.“42 Informatio-
nen werden hier demnach zu etwas Hartem, einer undefinierten Masse, die uns
zu schiadigen droht. Zudem beschreibt sie die ,,Wissenslandschaft zu Zeiten
ihres Grof3vaters als ,,Bergbesteigung®: ,,Zur Orientierung gab man ihm eine
Wanderkarte mit. Das war der Kanon — die Liste aller Biicher, die er lesen muss-
te, um sicher auf dem Berggipfel anzukommen.“** Nicht chronologisch, sondern
nach Themen (zum Beispiel Liebe, Politik, Psyche, Moderne oder Kultbiicher)
geordnet, fasst sie nachfolgend auf jeweils zwei bis drei Seiten Biicher von der
Bibel iiber Shakespeare bis zu Harry Potter zusammen, die laut ihrer Aussage
aber lediglich vor ,,volliger Orientielrungslosigkeit“44 bewahren konnen.

Als weitere Reaktion auf den Bestseller von Schwanitz entstand 2003 Die
andere Bildung. Was man von den Naturwissenschafien wissen sollte. Ernst
Peter Fischer, Professor fiir Wissenschaftsgeschichte, erinnert sich seiner Jugend
und bemaéngelt, dass schon zu seiner Schulzeit in den 1950er Jahren die Natur-
wissenschaften verpdnt beziehungsweise nicht als notwendige Bildung einge-
stuft waren. Er sieht sein Werk als ,,wichtige Ergdnzung zum Kanon von Diet-
rich Schwanitz* und méchte gegen den ,,Hochmut eines literarisch und philoso-
phisch Gebildeten* ein Buch hervorbringen, welches beweist, inwiefern auch die
Naturwissenschaften ,,viel Stoff zum Nachdenken® liefern.*’

Die Bezeichnung ,,Stoff™ erscheint dabei in seiner Wortbedeutung viel wei-
cher als ein Kanon, au3erdem formuliert er im Titel seines Buches kein ,,muss®,
sondern nur ein ,,was man [...] wissen sollte”. Fischers Absichten liegen dem-
nach allein in der Anregung zum Nachdenken, in der Reaktion auf einen und der
Ergénzung eines anderen Kanons. Ohne Einteilung in Epochen oder Studiendis-
ziplinen beschreibt er Erkenntnisse der Naturwissenschaften in Sinnabschnitten
wie Der Kosmos und seine Grenzen oder Was ist Leben?*®

Jorg von Uthmann, ehemaliger Diplomat und langjahriger Korrespondent
der FAZ und des Tagesspiegels, diagnostizierte 2004 in seinem Buch Bildung fiir
alle Lebenslagen. Alles, was man wissen muss, um ein Mann oder eine Frau von

41  Elschenbroich, Donata in: Mohr, Joachim; Stegelmann, Katharina (Spiegel Online): Jugendfor-
scherin Donata Elschenbroich: ,,Kinder miissen fragen®. 2002.

42 Zschirnt, Christiane: Biicher. Alles, was man lesen muss. 2002, S.18.

43 Ebd. S.19f.

44 Ebd. S.19, mehr dazu in Kapitel 3.1.

45 Fischer, Ernst Peter: Die andere Bildung. 2003, S.10f.

46 Zum Beispiel durch den Einstieg mit Erzahlung einer Szene aus Brechts Theaterstiick Leben
des Galilei, vgl. Fischer, Ernst Peter: Die andere Bildung. 2003, S.71.
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Welt zu sein: ,,Um unsere Bildung steht es schlecht. Zwar fehlt es nicht an Bii-
chern, die uns helfen wollen, das zu dndern. Doch leider ist die Bildung, die sie
vermitteln, nicht die, auf die es ankommt“*’. Er duBert Kritik an sdmtlichen an-
deren Bildungskanons und pladiert fiir ,,Halbbildung“**: ,,Wozu die ganze Bil-
dung [...] wenn der Gesellschaft die halbe geniigt? [...] Die tote Gelehrsamkeit
iiberlassen wir gern Studienrdten und Professoren. Wir wollen als Mann oder
Frau von Welt bewundert werden*.*

So entstehen Kapitel wie Ausgesetzt auf den Bergen der Literatur. Nur
Trottel haben die Biicher, iiber die sie reden, auch gelesen mit der Aussage:
,.Das Privatleben der Autoren ist interessanter als ihre Biicher**’. Auch Gort ist
tot, aber der Poststrukturalismus lebt. Wie man in anderthalb Stunden ein Intel-
lektueller wird ist ein Kapitel, in dem der Leser ebenfalls viel iiber die Personen
selbst (Marx, Freud etc.) erfahrt und ein ,,intellektueller Grundwortschatz* ge-
lehrt wird.”" Geschichtliches wird beispielsweise im Kapitel Kleopatra war nicht
auf den Mund gefallen, schon gar nicht im Bett. Die Geschichte ist pikanter, als
es sich unsere Schulweisheit tridumen ldsst iiber ,,das Liebesleben der alten Ro-
mer* oder ,,die Affdaren der Windsors* beschrieben.

Auffillig sind auch Biicher mit deutlicher Positionierung neben einem Ka-
non und gleichzeitiger Anlehnung an diese durch dhnlichen Aufbau und Inhalt.
2005 mochte beispielsweise der Journalist und Schriftsteller Bill Bryson in Dif-
ferenz zu bisherigen Titeln wie Alles, was man wissen muss den Leser weder zu
etwas notigen (kein ,,muss®), noch eine Totalitét (kein ,,alles*) suggerieren. Im
Buch FEine kurze Geschichte von fast allem wird das Themenfeld der Naturwis-
senschaften unterhaltsam vermittelt und gleichzeitig betont, dass der Titel ,,von
fast allem* natiirlich nicht stimmen kann, aber ,,wenn wir Gliick haben, wird es
uns am Ende so vorkommen, als ob es stimmt.*>

47  Uthmann, Jérg von: Bildung fiir alle Lebenslagen. 2004. Klappentext.

48  Ebd. S.8, mehr dazu in Kapitel 4.3.

49  Ebd. S.8f. Demnach scheint es erneut vorwiegend um Rhetorik, Konversation, soziale Integra-
tion und damit ein Spiel des Dazugehérens zu gehen.

50  Uthmann, Jorg von: Bildung fiir alle Lebenslagen. 2004, S. 88, mehr dazu in Kapitel 4.3.

51 Vgl Uthmann, Jorg von: Bildung fiir alle Lebenslagen. 2004, S. 53f.

52 Vgl auch: ,,Dieses Buch handelt davon, wie sich das alles (Evolution etc.) abgespielt hat —
insbesondere von der Frage, wie der Weg vom Garnichts zum Etwas verlaufen ist, wie ein
klein wenig von diesem Etwas zu uns geworden ist, und auch ein wenig von den Vorgidngen
dazwischen und seitdem. Das sind natiirlich eine Menge Themen, und deshalb heifit das Buch
Eine kurze Geschichte von fast allem, auch wenn das eigentlich nicht ganz stimmt. Es kann
nicht stimmen. Aber wenn wir Gliick haben, wird es uns am Ende so vorkommen, als ob es
stimmt.“ Bryson, Bill: Eine kurze Geschichte von fast allem. 2005, S.14. Die Erzdhlweise am
Beispiel einer Person und Kapiteliiberschriften wie Verloren im Kosmos verweisen ebenfalls
auf den Unterhaltungsanspruch.
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Die Sammlung deutschsprachiger Texte, gegliedert nach Romanen, Erzih-
lungen, Dramen, Gedichten und Essays, die Marcel Reich-Ranicki unter dem
Titel Der Kanon in den Jahren 2002-2006 verdffentlichte, war dagegen schon
allein durch den Titel mit dem Wort ,,Kanon* groBer Kritik ausgesetzt. Reich-
Ranicki verteidigte sich unter anderem mit der Aussage:

,Ein Kanon ist nicht etwa ein Gesetzbuch, sondern eine Liste empfehlenswerter,
wichtiger, exemplarischer und, wenn es um die Schule geht, fiir den Unterricht be-
sonders geeigneter Werke. Die Frage, ob wir einen solchen Katalog ben&tigen, ist
mir unverstiandlich, denn der Verzicht auf einen Kanon wiirde den Riickfall in die
Barbarei bedeuten.

Im Buch Jonathan Byrons Bildungsnavigator von 2007°* wird der Leser durch
eine ,,virtuelle Stadt™ der Bildung, die ,,Piazza Europa“, gefiihrt:

»Piazza Europa ladt Sie ein zu einer einzigartigen Zeitreise durch abendldndische
Bildungswelten und Kulturlandschaften. Der Bildungs-Navigator will Thnen ein ver-
lasslicher Cicerone sein, der Sie durch diese virtuelle Stadt fithrt und Thnen erlaubt,

miihelos einzutauchen in die Welt der europdischen Bildung®.>®

Vom italienischen Stadtviertel zur Universitét iiber das Stadtzentrum bis zur Bibli-
othek mit Anlaufpunkten wie Tempel, Burg, Horsaal oder Opernhaus fiihrt Byron
als selbsternannter ,,Cicerone durch die seiner Meinung nach vor allem durch
Italien geprégte Geschichte Europas. Die fiir diese ,,Zeitreise” ausgewdéhlten elité-
ren Ortlichkeiten zeigen, welche Schichten laut ihm prigend waren. Zudem spielen
die zahlreichen aus dem Italienischen adaptierten Begriffe auf eine friihere Vor-
machtstellung Italiens in den Bereichen Kunst und Kultur sowie eine ,gehobene*
Leserschaft an, der ein italienischer ,Klang®, beispiclsweise aus dem Besuch der
Oper, am chesten vertraut und daher ansprechend erscheinen mag. Byron geht
konkret auf die Bezeichnung Kanon ein und vertritt eine klare Meinung:

,,Um ein Missverstidndnis gleich aus dem Weg zu rdumen: Sie halten keinen ,Kanon
der Bildung’ in Hénden. Nichts liegt mir ferner, als behaupten zu wollen, hier ir-
gendetwas Vollstindiges oder Représentatives oder Umfassendes vorzulegen. Das
Buch geht einen Schritt in die Welt der Bildung.*®

53 Reich-Ranicki in: Volker, Hage (Der Spiegel): ,,Literatur muss Spafl machen®. 2001.

54 Byron, Jonathan: Jonathan Byrons Bildungsnavigator. 2007. Urspriinglich englisch, geht es mir
auch hier um die deutsche Ausgabe, da diese Bekanntheit erlangte und beispielsweise die
Buchserie ,,Die Welt in 60 Minuten* des Thiele-Verlages nach sich zog. ,,Die neue Buchserie
,Die Welt in 60 Minuten® bietet eine anregende Lektiire, bei der wir nicht nur belehrt, sondern
auch unterhalten werden. [...] Von Null auf Ahnung in nur 60 Minuten.” Vgl. www.welt-in-
60-minuten.de.

55  Byron, Jonathan: Jonathan Byron's Bildungs-Navigator. 2007, S.13.

56 Ebd,S.12.
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Byron nimmt sich ebenfalls aus der Verantwortung etwas ,,Vollstindiges* vorzu-
legen, scheint sich aber sicher, dass Bildung eine betretbare Welt sei. Er sicht das
,,Bildungserlebnis [...] im leuchtenden Erkennen von Entwicklungen und Zu-
sammenhéingen“57 und schreibt sein Buch fiir Menschen, ,,die gern mehr wissen
und kennen wollen, ohne volumindse Biicher lesen zu miissen, die ihnen ,Alles
was man wissen muss’ versprechen und sie dann doch ratlos zuriicklassen®.*®
Interessant ist diese Kritik insbesondere deshalb, weil Schwanitz in seinem Buch
dieselben Absichten wie Byron verfolgt und dessen Bildungsnavigator ebenfalls
400 Seiten ,Wissensvermittlung® umfasst. Zudem kann als Regel im Diskurs
erkannt werden, dass die Autoren, mit Ausnahme von Schwanitz, einen Voll-
standigkeitsanspruch explizit verneinen respektive sich darauf konzentrieren, ihr
Buch als einen Kanon zu rechtfertigen oder sich von dieser Bezeichnung zu
distanzieren.

Selbst der ZEIT-Bildungskanon von 2009, der das Wort Kanon im Titel
tragt und auch hiufig benennt, relativiert seine Aussagekraft: ,,Auch deshalb will
dieser Kanon nicht endgiiltig definieren, was Bildung ist. Er gibt Anstof3 zum
Weiterdenken.“”” Auch das Pendant des Spiegel-Verlages Was wir heute wissen
miissen von 2011 mdchte nur ,,die Vorstellung dessen umreiflen, was man heute
einen Wissenskanon nennen konnte — anhand von Einzelheiten, die gewiss nur
als Beispiele zdhlen kdnnen, aber eben den Schritt iiber die hoffnungslose Belie-
bigkeit hinaus bedeuten.“®” In Differenz zu der klaren Aussage ,,Sie halten kei-
nen ,Kanon der Bildung in Hinden“®' wie sie beispielsweise Byron nennt, wird
hier allerdings auf einen ,,Wissenskanon® verwiesen und anhand von Beispielen
versucht zu erdrtern, was dazu gehoren konnte. Ebenso wie Byron sollen vielfil-
tige Einstiege und Beitrdge, hier unter anderem iiber Bibliotheken, Wikipedia,
lebenslanges Lernen, zeitgeméfBe Lehrplane und moderne Museen in eine ,,Welt
der Bildung“62 einfiihren und — dhnlich der Aussage von Zschirnt — vor der ,,vol-
ligen Orientierungslosigkeit™ beziechungsweise in diesem Fall der ,,hoffnungslo-
sen Beliebigkeit* bewahren.”

Mit Beginn des 21. Jahrhunderts entstanden in vielen Verlagen weitere
Druckerzeugnisse mit dhnlichen Titeln, die mit dem bisher meist im Bereich

57  Byron, Jonathan: Jonathan Byron's Bildungs-Navigator. 2007, S.10.

58  Ebd.S.11.

59  Sentker, Andreas; Willmann, Urs: Werkstattbericht. 2009, S.11. Vgl. Kapitel 2.3.

60  Mohr, Joachim et. al.: Was wir heute wissen miissen. 2011, S.12.

61  Byron, Jonathan: Jonathan Byron's Bildungs-Navigator. 2007, S.12.

62 Mohr, Joachim et. al.: Was wir heute wissen miissen. 2011, S.12.

63 Vgl. auch Schwanitz, Dietrich: Bildung durch Inhalte. 2002, S.89f., Zschirnt, Christiane: Biicher.
Alles, was man lesen muss. 2002, S.19.
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. . 4 . .
Fernsehen verwendeten Begriff ,,Infotamment“6 passend umschrieben scheinen

und das Thema Bildung offenbar vorwiegend nutzen, um Marketingstrategien zu
verfolgen und Profit zu machen. Bildung wird dabei gerne in verschiedene
Kategorien eingeteilt: Genderspezifisch sind Biicher von Alles, was ein Mann
wissen muss® iiber Ein Mann. Ein Buch. Ein Mann sollte einige Dinge wissen
iiber das Leben® bis hin zu Das Handbuch fiir den guten Ehemann. [...] Alles,
was Mann wissen muss®’ mit den jeweiligen Pendants fiir die Frau® im Angebot.

Weitere fachspezifische Biicher, wie Naturwissenschaft. Alles was man
wissen muss®, Biicher, die man kennen muss’ oder Allgemeinbildung Weltge-
schichte. Das muss man wissen'' werden ebenso produziert wie Fit fiir die Schu-
le: Das musst du wissen!” oder Wie war das noch?: Schulwissen neu aufpo-
liert.” Von ironischen Buchtiteln wie Weltliteratur fiir Eilige. Und am Ende sind
alle tot™ oder Leibniz war kein Butterkeks” bis hin zu einem nationalen, identi-
tatsstiftenden, vereinigenden WIR: Alles, was man tiber uns Deutsche wissen
muss'® lieBe sich diese Aufzihlung an Biichern beliebig fortfithren, die die Rezi-
pienten in Kategorien einteilen und die Welt, das Menschsein, das Mann oder
Frau sein, das Deutscher sein oder dhnliche Gegebenheiten der Ermittlung ,,was
muss man dazu wissen* unterziechen. Es stellt sich die Frage, warum Biicher
dieser Art in den vergangenen Jahren so vielfach produziert und gekauft wurden.

64  Zusammengesetzt aus dem Englischen ,Information‘ und ,Entertainment‘. Vgl. Postman, Neil:
Wir amiisieren uns zu Tode. 1985, Kloppel, Moritz: Infotainment. 2008.

65  Kuhn, Oliver 2008, vgl. auch Ders.: Alles, was ein Mann kénnen muss. Das Buch fiir alle
Fille. 2011, Ders.: Alles, was ein Mann im Kopf haben muss. Unniitzes Wissen fiir alle Le-
benslagen. 2013, Ders.: Alles, was ein Mann wissen muss in 428 Bildern. 2014.

66  Augustin, Eduard et al.: Ein Mann. Ein Buch. 2007.

67  Burger, Doris: Das Handbuch fiir den guten Ehemann. Von Kompliment bis Hausarbeit: Alles
was Mann wissen muss. 2008.

68  Immler, Veronika et al.: Alles, was eine Frau wissen muss. 2008, Bliimner, Heik; Thomae,
Jacqueline: Eine Frau, ein Buch. 2008. Ehrenberg, Peter: Das Handbuch fiir die gute Ehefrau.
Von Emanzipation bis Arbeitssteilung. Alles, was Frau wissen muss. 2008.

69  Ganten, Detlef et al.: Naturwissenschaft. Alles was man wissen muss. 2005.

70  Pfersdorff, Heike: Biicher, die man kennen muss. Klassiker der Weltliteratur 2011. Vgl. auch
Bogner, Ralf G.: Deutsche Literatur auf einen Blick. Ein Kanon. 2009.

71  Zimmermann, Martin et al.: Allgemeinbildung Weltgeschichte. Das muss man wissen. 2007,
vgl. auch Seidel, Wolfgang: Wann tranken die Tiirken ihren Kaffee vor Wien? Weltgeschichte.
Alles, was man wissen muss. 2010.

72 Reichert, Sonja: Fit fiir die Schule: Das musst du wissen! 2011.

73 Tzschaschel, Martin: Wie war das noch?: Schulwissen neu aufpoliert. 2011.

74  Lange, Henrik; Jacob, Marko: Weltliteratur fiir Eilige. Und am Ende sind alle tot. 2010.

75 Schmidt-Salomon, Michael; Salomon, Lea: Leibniz war kein Butterkeks. Den groflen und
kleinen Fragen der Philosophie auf der Spur. 2012.

76  Steinhduser, Antje et. al.: WIR: Alles, was man iiber uns Deutsche wissen muss. 2009.
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2.2 Rekanonisierung in der Gesellschaft

,»Wer den ,Faust' nicht kennt, einen Rembrandt nicht von einem Renoir unterschei-
den kann oder nicht weif3, was Kopernikus fiir die Revolution unseres Weltbilds be-
deutet, versteht unsere Welt nur schwer. Daher ein uneingeschrénktes JA zur umfas-
senden Allgemeinbildung. Ich habe nicht den Eindruck, dass die heute an unseren
Schulen vermittelt wird. Der Bildungsstand deutscher Abiturienten ist bestenfalls
ausreichend. Einen verbindlichen Bildungskanon an den Schulen wiirde ich begrii-
Ben. Er schafft eine Basis, auf der sich viele Menschen verstdndigen kdnnen, ohne
nur iiber Fulball oder ihre Finca auf Mallorca zu quasseln. Das ganze traditionelle
Bildungsgut ist kein Ballast, sondern unverzichtbar.*’’

Als Reaktion auf die Verdffentlichung und den Erfolg des Buches Bildung. Al-
les, was man wissen muss von Dietrich Schwanitz fragte die Zeitschrift Stern
neben Harald Schmidt verschiedenste Prominente nach ihrer Meinung zum
Thema Bildung. Der Titel des Artikels lautete Es gibt Lust auf Bildung und sein
Inhalt eignet sich, um in die seit Mitte der 1990er Jahre aufflammenden Diskus-
sionen um einen Kanon einzufiihren, da er viele Argumentationsfiguren der
Debatte vereint:

Zum einen spielt die Kenntnis ,groer* Namen offenbar eine wichtige Rolle
und es gibt eine Unterscheidung zwischen Themen, die als Bildungsgegenstiande
akzeptiert sind und Themen, die fiir Unbildung respektive eine SpaBlkultur oder
ein ,,Quasseln® stehen. Zum anderen dufBert Schmidt Kritik an der Institution
Schule, benotet — ganz dem Evaluations-Trend entsprechend — den Bildungs-
stand deutscher Abiturienten, spricht die sozialen Unterschiede und eine not-
wendige Basis als Verstindigungsgrundlage an und deutet mit Begriffen wie
traditionelles Bildungsgut™ eine starke Wertorientiertheit an. Anhand seiner
Aussagen sollen die Positionen der Kanondebatte im Folgenden grob umrissen
werden.

Schmidt meint, wer gewisse Namen ,,nicht kennt [...] versteht unsere Welt
nur schwer®. Interessant ist, welche Namen fiir Schmidt in einem solchen Kanon
von grofler Wichtigkeit sind: Zunédchst Faust — diese Tragddie von Johann Wolf-
gang Goethe scheint der Inbegriff und das Vorzeigewerk des biirgerlichen Bil-
dungskanons zu sein. Ist die Rede von Schriftwerken, die ein Gebildeter gelesen
haben sollte, so wird dieses Drama genannt. Dabei hatten sich vor Goethe schon
viele mit dem Fauststoff auseinandergesetzt.” Doch erst die zu Anfang des 19.
Jahrhunderts verdffentlichte Version von Goethe war und ist fiir viele eine Art

77  Schmidt, Harald in: O.V. (Stern): Es gibt Lust auf Bildung. 1999.
78  Vgl. Marlowe, Christopher: Die tragische Historie vom Doktor Faustus. 1589, Klinger, Fried-
rich Maximilian: Fausts Leben, Thaten und Héllenfahrt. 1791 u.v.m.
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Aushéngeschild der deutschen Literatur bezichungsweise wurde systematisch
dazu gemacht.

Die von Schmidt genannte Unterscheidung verschiedener Kunstwerke ist
dagegen umstritten. Inwiefern tiberhaupt und wenn ja in welchem Mafle die
Besonderheiten verschiedener Epochen der Kunst zum Allgemeinwissen zéhlen
wird oft hinterfragt. Auch Nikolaus Kopernikus, den Schmidt als néchste wichti-
ge GroBe nennt, und mit ihm der gesamte Bereich der Naturwissenschaften, hat
deutlich schwerer um seine ,Daseinsberechtigung® in einem Kanon zu kdmpfen.
Obwohl die Theorien zu unserem Planetensystem im 16. Jahrhundert bahnbre-
chend und sicher auch fiir Goethes Verstidndnis der Welt entscheidend waren
scheint der Hauptkonsens in der Kanondebatte zu lauten, dass vor allem oder gar
allein Themen aus den Geisteswissenschaften ,kanonwiirdig® seien. Doch was
bedeutet ,,die Welt zu verstehen*? Warum nennt Harald Schmidt keine Namen
des 20. Jahrhunderts, warum fehlen Bereiche wie Musik, Politik, Wirtschaft?
Und wie kann ,,umfassende Allgemeinbildung™ definiert werden?

Harald Schmidt beschreibt die Institution Schule als Vermittler dieser All-
gemeinbildung und kritisiert ihre Leistung. Kritik als Argumentationsmodus ist
im Bildungsdiskurs sehr dominant und wird hiufig ohne Losungsvorschlige
angewandt.” Auch Joschka Fischer, der zum selben Thema befragt wurde, ver-
tritt die scheinbar géingige Meinung: ,,Wer wiirde bestreiten, dass Allgemeinbil-
dung wichtig ist. Das Problem: Digjenigen, die sie vermitteln, packen es oft so
langweilig an, dass die Kinder schreiend davonrennen. Ich habe das immer als
Misshandlung empfunden.**

Wihrend Schmidt auf die Inhalte in einem Kanon eingeht, stellt Fischer in
diesem Zitat die Methoden in den Mittelpunkt der Diskussion und demonstriert
damit eine weitere Schlagrichtung gegen die Institution Schule. Nicht nur was,
sondern auch wie unterrichtet wird, ist einer stdndigen und sehr emotional gedu-
Berten Kritik ausgesetzt. Begriffe wie ,,Misshandlung®, ,,schreiendes Davonren-
nen®, ,unterdriicken” und ,,abtdten signalisieren eine regelrechte Diffamierung
und Drangsalierung. Auch die in Kapitel 2.1 vorgestellten Bildungskanons der
vergangenen Jahre beschreiben die Schulbildung als veraltet, nicht lebensnah,
langweilig oder gar ,.tot” und haben die Absicht, Wissen spannender, interessan-
ter und vor allem ,,lebendiger als in der Schule zu vermitteln und damit die auch

79  Kraus, Josef: Ist die Bildung noch zu retten? 2009, Stidtler, Thomas: Die Bildungs-
Hochstapler. 2010, Dréger, Jorg: Dichter, Denker, Schulversager. 2013, Allmendinger, Jutta:
Schulaufgaben. 2012, Precht, Richard David (DIE ZEIT): Schule kann mehr. 2013, mehr dazu
in Kapitel 5.3.

80  Fischer, Joschka in: O.V. (Stern): Es gibt Lust auf Bildung. 1999.
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] .
81 \wieder zu entfa-

von Fischer gewiinschte ,,Neugier und ,,Lust auf Bildung
chen.

Um eine gemeinsame inhaltliche Grundlage zu schaffen, wiinscht Harald
Schmidt sich einen ,,verbindlichen Bildungskanon an den Schulen® und begriin-
det dies durch die Aussage: ,,Er schafft eine Basis, auf der sich viele Menschen
verstdndigen konnen®. Diese Beschreibung eines Kanons als Basis, Fundament
oder Grundfeste unseres Lebens findet sich hiufig in der Debatte.*> Omniprisen-
tes Argument dafiir ist eine offenbar notwendige Verstindigungsgrundlage, die
wegen grofler sozialer Unterschiede in unserer Gesellschaft gefordert respektive
meist durch soziale Unterschiede begriindet wird.

Die Institution Schule solle nicht selektieren, sondern eine Basis schaffen
und die Kinder zu miindigen und verantwortungsvollen Menschen ausbilden.
Das Abitur, wie es auch Schmidt nennt, zdhlt dabei bis heute, oder heute mehr
denn je, als Vorzeigeabschluss in Deutschland. Er fungiert als regelrechtes
Zeugnis und als ,Tor zur Welt der Gebildeten®. Nicht nur der Wegfall der bin-
denden Lehrerempfehlung fiir die weiterfiihrenden Schulen in vielen Bundeslén-
dern zeigte, dass offensichtlich ein Grofiteil der Eltern sich fiir ihr Kind den
gymnasialen Weg mit Abschluss Abitur wiinscht und nun auch versucht durch-
zusetzen.

Interessant ist, wofiir das Abitur dienen soll und welche Themen hier wie-
derum als wichtig beziehungsweise welche als kontraproduktiv angesehen wer-
den, denn Harald Schmidts Aussage zu einem Bildungskanon geht weiter: ,,Er
schafft eine Basis, auf der sich viele Menschen verstidndigen kénnen, ohne nur
iiber FuBlball oder ihre Finca auf Mallorca zu quasseln®. Schmidt kategorisiert
also in seinem Zitat die Begriffe ,,Fullball®, ,,Mallorca® und ,,quasseln® negativ,
obwohl er selbst FuBlballfan ist, schon als Co-Kommentator in der Bundesliga
fungierte, eher mit ,,Quasseln® als mit tiefsinnigen Reden sein Geld verdient und
zur Zeit seiner AuBerung ein Haus auf Mallorca besaf.

Wichtige Themenbereiche fiir eine ,gute Bildung® sind fiir ihn Literatur,
Kunst und Naturwissenschaft; Urlaub und Sport dagegen gehoren in seinem
Versténdnis nicht zu den Bildungsgegenstinden, sie werden von ihm sogar als
Beweis fiir Unbildung eingestuft. Unterstrichen durch das Wort ,,quasseln‘ ver-
weisen sie abfillig auf eine SpaBkultur®, die — im Gegensatz zum ,gebildeten

81  Fischer, Joschka in: O.V. (Stern): Es gibt Lust auf Bildung. 1999.

82  Vgl. Opresnik, Miriam (Hamburger Abendblatt): Wie viel Goethe brauchen wir, Professor
Karasek? 2004, Werdes, Alexandra; Willmann, Urs (DIE ZEIT): "Im Flieger lese ich ,Super-
Ilu". 2012, Kohler, Regina (Berliner Morgenpost): Es steht nicht alles im Computer. 2012.
Mehr dazu in Kapitel 6.1.

83  Der Begriff SpaBkultur wird in dieser Arbeit im Sinne einer Dominanz der Themen Unterhal-
tung und Spal} verwendet. Mehr dazu in Kapitel 4.1.
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Sprechen mit den Inhalten von Goethe, Rembrandt und Kopernikus — in seinen
Augen zu einer Verdummung oder Bildungsverarmung fiithren.

Den Bildungsstand deutscher Abiturienten beschreibt er noch vor der ersten
PISA-Studie als ,,bestenfalls ausreichend* und spricht damit eine weitere haufige
Argumentationsfigur im Bildungsdiskurs der vergangenen Jahre an. Eine Mess-
barkeit von Bildung wird angestrebt und &ufert sich in vielféltigen Evaluationen,
Tests, Rankings und Notenvergaben. Ein Streit um das richtige Verhaltnis zwi-
schen Faktenwissen und Kompetenzerwerb bestimmt seit Jahren die
Kanondebatte und zielt ebenfalls darauf ab, Effizienz und Leistung Jahr um Jahr
zZu steigern.84 Erreicht werden soll dies laut Schmidt durch ,,umfassende Allge-
meinbildung® und einen ,,verbindlichen Bildungskanon®. Doch was das im 21.
Jahrhundert bedeutet und welche Inhalte dafiir konkret notwendig sind, ist in der
Debatte dullerst umstritten.

Fiir Schmidt ist ,,das ganze traditionelle Bildungsgut [...] kein Ballast, son-
dern unverzichtbar”. Er betont demnach, welche Inhalte — ndmlich ein Kanon
wie er im biirgerlich-humanistischen Gymnasium des 19. Jahrhunderts gepflegt
wurde — ihm wichtig sind. Die Begriffe ,,Tradition* und ,,Gut* verankern dabei
sein Argument in starke Grundfesten, verweisen auf Werte, Identitit, Kultur und
die Angst, dass diese zunehmend verkommen.

Die Moderatorin Sabine Christiansen wertet in ihrer Aussage die Situation
anders: ,,Unser Bildungssystem leidet weniger an kultureller Vergreisung als an
den Mengen sowie den Auswahl- und Qualitdtsproblemen. Je mehr Wissen an-
gehiuft werden kann und je schneller die Ubermittlung und Vernetzung von
Daten erfolgen kann, desto wichtiger ist eine besonnene Auswahl.“** Welche
Kriterien jedoch fiir das Wort ,besonnen® gelten, scheint subjektiv und an indivi-
duelle Werte gekoppelt. Eine Kritik an der Menge an Informationen und der
Wunsch nach einer Auswahl in Form eines Kanons wird jedoch in vielen Texten
und Zeitungsartikeln thematisiert und scheint den vorherrschenden Konsens,
dass ,,der biirgerliche Kanon seine maf3gebende Kraft verloren ha‘t“,86 mehr und
mehr zu entkriften. Auch die als nicht mehr zeitgemal3 avisierte kanonartige
Vorgabe von konkreten Inhalten, die jeder wissen sollte, scheint wieder vermehrt
Anhédnger zu finden. Der Historiker Klaus Kempter fasst die groben Tendenzen

84  Vgl. dazu auch die Forderungen des ehemaligen Bundesprésidenten Roman Herzog nach
Effizienzsteigerung mit Aussagen, dass durch Deutschland ,,ein Ruck gehen miisse. In: Her-
zog, Roman (Frankfurter Rundschau): ,,Entlassen wir Schulen und Hochschulen in die Frei-
heit. 1997 und Henkel, Hans-Olaf (ehem. Prasident des BDI): ,,Wer sich jetzt nicht bewegt,
der wird bald zu den Verlierern gehoren.” In: Sudmann, Julia (Deutsche Universitdts-Zeitung):
Aufin den Wettkampf. 1999.

85  Christiansen, Sabine in: O.V. (Stern): Es gibt Lust auf Bildung. 1999.

86  Harmsen, Torsten (Berliner Zeitung): Was soll mein Kind noch lernen? 2012.
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der aktuellen Debatte um eine kanonische Organisation von Wissen folgender-
mallen zusammen:

,Zwar gibt es dhnliche Argumente, Ubereinstimmungen in der Diagnose und vor al-
lem ein gemeinsames Feindbild: die ,Achtundsechziger’ mit ihren Emanzipations-
und Demokratisierungsparolen. Doch in anderen zentralen Fragen ist man sich
durchaus uneins. Verlangen die einen danach, die Aus-Bildung der Jugend zielbe-
wusst an kommenden ,Herausforderungen’ im Wirtschaftsleben auszurichten und
sie ,fit” zu machen fiir das Berufs- und Erwerbsleben in einer mobilen, flexiblen,
sich stindig in rasender Geschwindigkeit transformierenden Welt, pladieren die an-
deren gerade fiir eine Abkehr von dieser Art von Niitzlichkeitsdenken und wollen
der ,Bildung’ um ihrer selbst willen zu ihrem guten alten Recht verhelfen. Insofern
sind diese Denkschulen geradezu Antipoden. Die Anhénger des ,Kanons’ sehen in
den Modernisierern fast ebenso schlimme Feinde der Bildung wie einstmals in den
68ern. Und umgekehrt diirften fiir die liberalen Okonomisten die Konservativen

Traumer sein - nicht so lastige und gefdhrliche wie die Linken von einst, aber auf

dem Weg in eine glinzende Zukunft des Standorts Deutschland ebenfalls recht un-

brauchbar. In der 6ffentlichen Debatte spielen die ,Kanonisten’ jedoch uniibersehbar
eine groBe Rolle. Sie iiben einen erheblichen Einfluss auf das ,gebildete’ Publikum
aus, und sie werden immer wieder als Kronzeugen fiir allerlei bildungspolitische

Appelle in Anspruch genommen*.*’

Das Thema Bildung wurde in den Diskussionen Ende der 1990er Jahre, nicht
zuletzt durch die Verschiebung zum Leitmedium Internet, bedeutender und ist
bis heute omniprisent. Ausbildung und Niitzlichkeit stehen als Begriffe nicht
selten Bildung und Kanon gegeniiber. Eine ,,Anerkennung von Kanon als prakti-
sche Notwendigkeit, methodologische Unausweichlichkeit und kulturelle Bedin-
gung*®® scheint sich jedoch wieder verstirkt durchzusetzen.

Die Tatsache, dass es jeden personlich betrifft, dass jeder gerne mitreden
konnen und in seinem Umfeld als gebildet wahr- und ernstgenommen werden
mdchte, fithrt dabei zu einer besonderen Brisanz des Sujets. Eine hochst kontrire
Diskussion, die nach meinen Untersuchungen Kempters Einteilung noch deutlich
facettenreicher erscheinen ldsst, ist entfacht. Es gibt heute zusétzlich sowohl
Kanonanhinger, die mit den neuesten Medien operieren, als auch ,,Modernisie-
rer”, die Bildung nicht nur durch Technik und Medienkompetenz, sondern durch
Seminare, in denen ein Kanonwissen vermittelt wird, auf das Wirtschaftsleben
ausrichten wollen.*

87  Kempter, Klaus: Anmerkungen zur jiingeren Debatte {iber Bildung und Kanon. 2006, S.3.

88  Herrmann, Leonhard: Kanon als System. 2007, S.23.

89  ,Kurse, in denen gutes Benehmen und die Kunst des ,Small talk® vermittelt werden, haben
Hochkonjunktur [...] Zu einem souverdnen Auftritt auf dem gesellschaftlichen Parkett gehort
neben den entsprechenden Umgangsformen auch ein Basiswissen der kulturellen Bildung, um
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Einen ,erheblichen Einfluss auf das ,gebildete’ Publikum®, wie ihn
Kempter beschreibt, iiben vor allem Verlage und Zeitungen wie die Frankfurter
Allgemeine Zeitung und die Siiddeutsche Zeitung aus. Sie fungieren als mei-
nungsbildende Instanzen und nutzen Kanonreihen wie beispielsweise die SZ
Cinemathek als Marketinginstrument.90 Auch DIE ZEIT — selbsternannte ,,iiber-
regionale Wochenzeitung fiir Politik, Wirtschaft, Wissen und Kultur* — spielt
durch ihre hohen Auflagen und die zusétzlichen Angebote in der Meinungsbil-
dung, vor allem im Bereich Bildung, eine gro3e Rolle. Zur Zielgruppe zéhlen
nach eigenen Angaben ,,Akademiker und Bildungsbiirger”'; mit Hilfe des Onli-
neauftritts und des Magazins ZEIT CAMPUS werden seit einigen Jahren zusitz-
lich Oberstufen-Schiiler und Studenten angesprochen. Auf grofles Interesse stie-
Ben in den vergangenen Jahren die entstandenen Lexika und Kanons der Wo-
chenzeitung. Rainer Esser, Geschéftsfithrer der ZEIT, betont: ,,Bildung und Wis-
sen sind Kernkompetenzen der ZEIT* und ,Mit Programmen wie der ZEIT
AKADEMIE, dem Schiiler-Campus oder unseren vielféltigen Veranstaltungen
werden wir immer mehr zu einem umfassenden Bildungshaus.“”® So entstand in
den vergangenen Jahren nicht nur eine ZEIT-Bibliothek der 100 Biicher (2002),
ein ZEIT-Literaturkanon (2003) und ein ZEIT-Lexikon (2005), sondern bei-
spielsweise auch die Reihe Welt- und Kulturgeschichte. Epochen, Fakten, Hin-
tergriinde in 20 Bdnden. Mit dem Besten aus der ZEIT (20006), das ZEITJunior-
Lexikon (2007), Wissen to go (2008), Der ZEIT-Bildungskanon. Das Wissen
dieser Welt (2009) oder Die ZEIT-Editionen: Deutsche Literaturklassiker (2010)
und Weltliteratur (2013). Eine Kanonizitit suggerierende Asthetik scheint hier
im Besonderen durch die immer neuen Auflagen von ,Klassikern’ und die Kon-
formitédt der Aufmachung von Einzelausgaben gegeben, welche das Gefiihl ver-
mitteln, ,die ganze Weltliteratur’ einheitlich und iiberschaubar im Schrank ste-
hen zu haben.”

Der Ursprung dieser Menge an ,Bildungsratgebern® der ZEIT lag aber be-
reits im Jahr 1997 und ging mafgeblich vom Literatursektor aus. Zum Einstieg
wird im Folgenden exemplarisch diese konkrete Debatte beleuchtet: DIE ZEIT
vermerkt: ,,Literatur-Kanon? Der ist lingst passé. In vielen Lehrplanen ist von

den geeigneten Gespréchsstoff zu jeder Gelegenheit zur Verfiigung zu haben.” Vgl. Hermani,
Gabriele (FAZ): Auf dem gesellschaftlichen Parkett sind Geld und Politik tabu. 2002.

90  Die DVD-Edition der Siiddeutschen Zeitung kann dabei als Vorreiter vieler crossmedialer Ka-
nonreihen gesehen werden, welche inzwischen fiir die Zeitungsverlage ein weiteres grof3es
Standbein neben der Tagespresse bilden. Vgl. SZ Cinemathek. 2005. Vgl. auch Ehrlich, Lothar
et al.: Die Bildung des Kanons. 2007, S.7f.

91  Janfen, Karl-Heinz: Die Zeit. Geschichte einer Wochenzeitung 1946 bis heute. 2006, S.423.

92 Esser, Rainer. In: WeiB, Iliane: Die ZEIT startet Buchreihe mit 20-bandigem Lexikon. 2004.

93 Esser, Rainer. In: Rundel, Sivie: ZEIT Verlagsgruppe erreicht 2012 Rekordumsatz. 2013.

94 Vgl. bspw. Die ZEIT-Edition: Weltliteratur und die SZ-Bibliothek der Siiddeutschen Zeitung.
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Literatur kaum mehr die Rede, verbindliche Lektiire nicht gefragt. Es wird
beklagt, dass einige der beginnenden Germanistik-Studenten Goethes Faust
nicht kennen und es dem Zufall Giberlassen bleibt, was Abiturienten gelesen
haben. Sitze wie ,,Die kulturelle Uberlieferung bricht ab, das Gesprich iiber
Literatur versiegt“”” bestimmen die Diskussionen und begriinden die Umfrage:
Der deutsche Literaturkanon oder Was sollen Schiiler lesen?:

Die Befragten der ZEIT — 39 prominente Schriftsteller, Kritiker, Politiker,
Unternechmer und Verleger’® — schienen dhnlicher Meinung zu sein. In ihren
Antworten sind die Forderungen nach ,Klassikern” von Goethe tiber Schiller,
Fontane, Biichner, Kafka bis Mann uniibersehbar. Keiner nennt Peter Hartlings
Ben liebt Anna, Hans-Georg Noacks Rolltreppe abwdrts oder dhnliche Gegen-
wartsliteratur, die jedoch aufgrund des Wegfalls verbindlicher Leselisten in den
1990er Jahren an Stelle von ,Klassikern’ vermehrt gelesen wurde.”” Allerdings
sind die Befragten auch vorrangig in den 1950er- und 1960er Jahren zur Schule
gegangen und somit nicht damit in Berithrung gekommen.

Eingeschrénkt auf maximal sechs Titel (,,Bitte nennen Sie drei bis fiinf Titel
und begriinden Sie Thre Auswahl. Nennen Sie auBlerdem einen Titel, der nicht
unbedingt zu diesem Mindestkanon gehdren mag, von dem Sie aber mdchten,
dass er héufiger gelesen werde®) erlduterten viele zunichst die Unmdglichkeit
einer solchen Beschrankung:

,Die Einladung, ,drei bis fiinf* Pflichtlektiiren fiir Abiturienten vorzuschlagen und
damit in Umrissen gar einen ,Kanon‘ zu bilden, verschldgt einem schier den Atem
und die Lust mitzuspielen. Wer so wenig liest, wird auch solch ein literarisches
Existenzminimum nicht mehr verstehen wollen und geniefien kénnen. %

,Das verschldgt mir die Sprache. Denn den Redakteur, der mit dieser Frage zu er-
kennen gibt, man miisse sich damit abfinden, dass die Abiturienten von der gesam-
ten deutschsprachigen Literatur, von allen Romanen, Erzahlungen, Dramen und Ge-
dichten nur drei bis flinf Titel kennen, halte ich fiir einen Barbaren, bestenfalls fiir
einen Spafivogel. Nun mag es sein, dass sich die deutsche Nation, wenn es um die

95  Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.

96  ,Die ZEIT hat namhaften Autoren und Zeitgenossen die Frage vorgelegt: ,,Welche literari-
schen Werke der deutschsprachigen Literatur misste ein Abiturient im Deutschunterricht gele-
sen haben?* , Namhaft“ waren dabei fiir DIE ZEIT beispielsweise Schriftsteller wie Reinhard
Baumgart und Marcel Beyer, Unternehmer wie Edzard Reuter und Heinz Diirr, Verleger wie
Klaus Wagenbach, Literaturwissenschaftler Walter Hinderer, Talkmaster Harald Schmidt, Pa-
dagoge Hartmut von Hentig u.a. Vgl. ebd.

97  Diese Biicher wurden aus personlicher Erfahrung genannt, gelesen in den Jahren 1996 und
1997 in der 7. und 8. Klasse.

98  Baumgart, Reinhard in: Greiner, Ulrich (D/E ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.
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eigene Literatur geht, tatsdchlich mit raschen Schritten der totalen Barbarei nihert.
Aber ich mache da nicht mit, ich begehre nicht schuld daran zu sein.**

Die AuBerung beider, dass es ihnen ,,den Atem* beziechungsweise ,,die Sprache*
,verschldagt®, der Begriff , Existenzminimum® und die Beflirchtung der ,,Bar-
barerei* zeigt, welche tiefgreifenden Angste — nicht nur fiir die Gesellschaft,
sondern vor allem auch fiir den einzelnen ,Bildungsbiirger® — offenbart werden,
wenn ein vermeintlicher Verfall von Bildung droht. Sie sehen damit ihr Funda-
ment, ihre Grundfeste und ihr Ansehen in Gefahr. Auch andere erkennen be-
stiirzt was die Schiiler nicht gelesen haben respektive welche Texte anscheinend
nicht von Interesse fiir sie sind.

Ulrich Greiner untersuchte anlehnend an die Umfrage sdmtliche Lehrplidne
fiir den Deutschunterricht und spricht von einem ,,Grausen*: Abhéngig von der
politischen Gesinnung werde in den SPD-regierten Bundesldandern ein Leseka-
non ,,ausdriicklich abgewehrt“. ,,In CDU-Léndern wird auf literarische Kenntnis
eher Wert gelegt. Hier gibt es manchmal eine Leseliste, wird klassische Literatur
noch gelesen. Uberall jedoch, angesichts scheinbar neuer Herausforderungen,
steht die Literatur unter Rechtfertigungsdruck.“'® Greiner beschlieBt dagegen
ganz seinem Berufsstand entsprechend: ,,Wir brauchen einen neuen Kanon. Al-
lein schon deshalb, damit man iiber ihn streiten und das Gespréch iiber Literatur
wieder beginnen kann.“'"' Seine Meinung und die Aussage der Schriftstellerin
Herta Miiller ,,Ein Kanon deutscher Literatur ist ntig* kann bei vielen der Be-
fragten in dhnlichem Wortlaut herausgelesen werden:

,Kein Zweifel: Wer nicht gelernt hat, Literatur zu lesen, muss ,ein Fremdling blei-
ben auf Erden‘. Zu jedem Lernen aber gehort Anleitung, ein tigliches Riistzeug, ein
Kanon. [...] Wer einen tragfdhigen ,Kanon’ in sich aufgenommen hat, wird sich
schnell von allein weiter zurechtfinden.*'*?

Der Begriff ,,Fremdling” und die Anspielung auf das ,,Zurechtfinden* durch
Verinnerlichen eines Kanons, der hier als ,,Riistzeug® beschrieben einem Hand-
werk, dass es zu erlernen gilt, gleichgesetzt wird, veranschaulicht einen weiteren
groBBen Gegensatz, der offenbar in der Debatte eine Rolle spielt: Wie zuvor
schon durch Kultur/Barbarei oder Tradition/Beliebigkeit solche Antagonismen
aufgestellt wurden, illustriert auch der Gegensatz Heimat/Fremde eine Einbet-
tung in komplexe Zusammenhénge und damit eine Tragweite, die den geforder-
ten Kanon kaum hinterfragbar zu machen scheinen. Auch der folgende Befragte

99  Reich-Ranicki, Marcel in: Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.
100 Ebd.

101  Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Brauchen wir einen neuen Literatur-Kanon? 1997.

102 Reuter, Edzard in: Greiner, Ulrich (D/E ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.
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spricht von einem Kanon als ,,Faktum®, das seit der Generation der Achtund-
sechziger auszuschalten versucht wurde:

,Der Kanon ist ein Faktum, das nicht abhédngig ist von denen, die ihn anerkennen.
[...] Bestritten wurde der Kanon stets von literarisch unbelesenen Theoriemolchen.
Diese sind nicht mehr {iberall an der Macht, aber die Eier, die sie gelegt haben, stin-
ken immer noch. Mindestens zwei Generationen junger Leute wurden von ihnen be-
trogen."'”

Ulrich Greiner urteilte dhnlich in seinem Artikel: ,,Das ist Betrug an einer ganzen
Generation. Unter dem Anschein von Modernitéit und Liberalitdt wird den Schii-
lern Beliebigkeit vorgetiduscht, und nur jene, die aus einem gebildeten Haushalt
mit Biichern kommen, wissen Bescheid.” Diese ,,Beliebigkeit” und deren negati-
ve Auslegung wird auch im weiteren Verlauf der Arbeit eine groBe Rolle spie-
len, doch Greiner geht noch weiter, indem er behauptet: ,,Was zum Kanon ge-
hért, ist, wie das Ergebnis der ZEIT-Umfrage zeigt, de facto unumstritten.*'*

Dies stimmt insofern, als dass immer dieselben Schriftsteller in die Reihe
derer gestellt werden, die gelesen werden sollten. Doch ob dieser Konsens der
Teilnehmenden der ZEIT-Umfrage zugleich als Kanon fiir die neuen Leser gelten
muss, ist nicht geklért. Leselisten erzeugen ihre eigene Evidenz, da hdufig das
befiirwortet wird, was bereits bekannt ist respektive das genannt wird, was die
Befragten selbst einmal als ,zu lesende Literatur® aufgetragen bekamen. Manfred
Schneider meint dazu:

,Der Triumph des Konsens. [...] Der Kanon ist nicht das, was man liest, sondern
das, wovon man weil3, dass es gelesen werden sollte. Befragte man die Abiturienten
des Jahres 1997, sie gében dieselbe Antwort: Goethe, Kafka, Thomas Mann. Wer
Kanon mit Konsens verwechselt, der sollte noch einmal in die Schule gehen.«'®

Doch was wird unter dem Begriff Kanon zu Ende des 20. Jahrhunderts verstan-
den? In der Befragung antworten Einige mit der gingigen Ubersetzung einer
Richtschnur, notwendiger Grundlage oder #hnlichem.'® Der Literaturwissen-
schaftler Walter Hinderer schreibt dagegen kritischer:

103 Matt, Peter von in: Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.

104  Greiner, Ulrich (D/E ZEIT): Brauchen wir einen neuen Literatur-Kanon? 1997.

105 Schneider, Manfred (DIE ZEIT): Die Debatten um den deutschen Literaturkanon: Ein Offenba-
rungseid. 1997.

106  Urspriinglich vom Griechischen unter anderem als ,,Rohrstock oder auch Richtscheit als einem
Messgerit zur Ausrichtung der Einzelteile beim Errichten von Gebauden™ (Ehrlich, Lothar
u.a.: Einleitung. Die Bildung des Kanons. S.10) betitelt, biirgerte sich vor allem durch die
Verwendung in der Bibel die Bezeichnung Kanon ein: ,,Paulus verwendete das Wort im Sinne
von ,Richtschnur fiir den Glauben’, ,Glaubensregel’, aulerdem bezeichnete es ,,im Buch He-
sekiel [...] eine MeBrute und bei Jesaja einen Waagbalken®. Vgl. Fuhrmann, Manfred: Der eu-
ropdische Bildungskanon. 2004, S.37f. Der Weg zur iibertragenen Verwendung im Sinne von
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,»,Kanon’ klingt nach Kirchendogmatik und péapstlicher Bulle. Wer dagegen ver-
sto3t, der gehort dann hochstens noch zur Ketzergeschichte. Kanon reduziert; au-
thentische Literatur erweitert; gewiinscht sind miindige Leser, die auf eigene Ver-
antwortung diese Erweiterung suchen. [...] Wir brauchen keine Gebote, aber Ange-
bote, und zwar Angebote, die wie im Eiskunstlauf zum Pflichtprogramm gehdoren.
Erst die Pflicht ermdglicht die Kiir, denn auch kulturelle Identitdt ldsst sich nur iiber
eine solide Basis herstellen. Statt weiterer Fragmentarisierung brauchen wir verléss-
liche Ausgangs- und Mittelpunkte, auf denen sich aufbauen ldsst — gerade auch in
Sachen Literatur.“'"’

An Stelle von Geboten werden also Angebote, die aber selbst wiederum als
,Pflichtprogramm® beschrieben werden, gefordert. Doch ist es nicht gerade eine
,Uberfiille“'*®, die den Wunsch nach Selektion und Orientierung in Form von
Geboten wieder erwachen lieB? Die Forderungen der Befragten nach einem
Kanon, der mehr als sechs Titel umfasst, sprechen dafiir. Wer sich zu Zahlen
hinreien ldsst, fragt wie Hartmut von Hentig, ob 20 geniigen und 40 zu viel
sind, spricht von den ,,50-100 wichtigsten Werken der deutschen Literatur* oder
meint: ,,Der Kenntnisstand eines Abiturienten sollte aber nicht ,drei bis fiinf
Titel” sondern wohl eher 20 bis 30 einschligige Werke umfassen.“'” Eine Be-
griindung fiir diese Zahlen wird nicht gegeben.

Welche Texte im Einzelnen vermittelt werden sollen, ist umstritten, auch
wenn sich ein Grundkonsens bei den Befragten herauskristallisiert hat und zu-
mindest Goethes Faust nahezu jeder der Befragten nennt, weil dieser offenbar
das Prinzip Kanon geradezu verkorpert. Guido Graf beschreibt dieses Weiterge-
ben von Eingeimpftem als ,,symptomatisch fiir ein gesellschaftliches Klima*. Im
Gegensatz zu heftiger gefiihrten Diskussionen in den USA erklért er (dhnlich
dem Konsens-Argument von Schneider) als literarischen Kanon in Deutschland
das, ,,was ohnehin schon alle kennen*. Dass Kritiker des Kanons paradoxerweise
den Kanon gut kennen miissen und meist zu dessen Verbreitung beitragen'"’, ist

,Mafstab’, ,Regel’, ,Vorschrift’ war nicht weit und andere oft verwendete Umschreibungen
lauten demzufolge Norm, Leitfaden oder Reglementierung. Vgl. Winko, Simone: Kanon. In:
Metzler-Lexikon. 2001. S.300f., Karg, Ina et al.: Einleitung. In: Ders.: Kanon und Literaturge-
schichte. 2014, S.7.

107 Hinderer, Walter in: Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.

108 Vgl. bspw. ,,Der Mensch steht in Zukunft vor bisher nicht gekannten Chancen und Moglichkei-
ten, er lebt mit einer Uberfiille von Optionen.“ Wolff, Karin: Ohne Bildung keine Zukunft.
2002, S.12.

109  Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Was sollen Schiiler lesen? 1997.

110  Graf, Guido (DIE ZEIT): Einfach lauschen. 1998: ,,Deshalb lautet das Schicksal eines jeden
Kanon-Umstiirzlers: Es gibt keinen Kanon ohne den Kanon. Jeder Zuspruch und jeder Ver-
such, den Kanon fiir immer und ewig zu verabschieden, bestitigt ihn nur.” Der Kanon wird
hier als singuldrer Gegenstand betrachtet. Realistischer scheint den Autoren der Forschungsli-
teratur aber eine ,,Kanonpluralitit®, in der die Selbstdarstellungs- und Legitimationsbediirfnisse
unterschiedlicher Gruppen neben- und gegeneinander bestehen: ,,Kanon schafft nicht Kultur,
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fiir ihn neben ausgereiften Debattentechniken der Grund, weshalb nicht an ein
Ende der Kanon-Diskussion gedacht werden kann.

Fiir Graf aber steht fest: An den Ursachen solle angesetzt und so beispiels-
weise zunidchst erkannt werden, dass ,,die aktuelle Debatte in Deutschland Aus-
druck einer allgemeinen Krise im Bildungssystem sei“''". Diese Tatsache ist ihm
— zusammen mit einer groferen Akzeptanz gegeniiber einer Kanon-Pluralitdt —
ein Anliegen. Ubertriebene Versuche der Literaturwissenschaftler einen Kanon
zu erarbeiten, lehnt er dagegen im Jahr 1998 ebenso ab wie deren ,,dauerndes
Wehklagen*:

»Wihrend den einen Wissenschaftlern der Kanon nicht umfassend genug sein kann,
ist den anderen Forschern an einer elitiren Kanon-Ethik gelegen, die im Zweifelsfall
ausschliefit, was ihr nicht geniigt. Statt den Kanon als Ordnungs- und Autorititsmo-
dell immer wieder neu erfinden zu wollen, wire es weitaus sinnvoller, eine Weile
nur seiner Vielstimmigkeit zu lauschen. '

Ebenso fordert Ulrich Greiner im Jahr 1999: ,,Der Kanon ist ein Spatz, auf den
man nicht mit Kanonen schieBen sollte*'"* und verurteilt die iibertrichenen Ag-
gressionen bei diesem Thema. Vor allem aber ist ihm der Kanon ein Anliegen,
weil dessen Verschwinden seiner Meinung nach dazu fiihren wiirde, dass ,,Bil-
dung wieder zum alleinigen Besitz derjenigen wird die sowieso Bescheid wissen
und mit ihrer besseren Kenntnis von Tradition und Geschichte besser geriistet
sind fiir die Gegenwart.“114 Fiir diese Menschen, zu denen er sich selbst zihlt,
erklért er den Kanon als unnétig und pladiert dagegen fiir sozial Benachteiligte:
,.Diejenigen, die lesen kdnnen, werden lesen. [...] Den Kanon, als das Verzeich-
nis der pragenden Werke, braucht man fiir die anderen, die das Gliick einer guten
Schule und eines anspruchsvollen Elternhauses nicht haben®.'"® Zusitzlich ver-
teidigt er den Kanon, indem er dessen Werte- und Identitdtsbildung keinesfalls
streng sicht: ,,Was der Kanon an Werten vermittelt steht doch gar nicht fest, weil
jede Lektiire ihr eigenes Recht hat, ihre eigene Lesart erzeugt. Und jeder Kanon
bringt seinen Gegenkanon hervor.“''®

So unkritisch sieht dies Lutz Rohrmann in seinem Kommentar zum Artikel
von Greiner nicht und spricht die Gefahr durch Bildungseinrichtungen an: ,,Sie

sondern Kulturen, und auch die Umkehrung mag gelten: (Sub-)Kulturen schaffen sich ihre
Kanones.* Heydebrand, Renate von: Kanon — Macht — Kultur. Versuch einer Zusammenfas-
sung. 1998, S.622f. Vgl. auch: ,,Es gibt keinen Kanon mehr, es gibt Parallelkanones® in: Frei-
se, Eckhard (Forschung & Lehre): Ausbruch aus dem Elfenbeinturm. 2001, S.126.

111 Graf, Guido (DIE ZEIT): Einfach lauschen. 1998.

112 Ebd.

113 Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Der Kanon und die Kanonen. 1999.

114 Ebd.

115 Ebd.

116 Ebd.
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machen sich, glaube ich, keine Vorstellungen, was er in den Handen von Lehre-
rlnnen und Kultusbiirokratien bewirkt. Hier wird der Kanon nidmlich ganz
schnell zur Kanone, mit der auf lebende Schiilerlnnen geschossen wird.“'"” Trotz
solcher wortlich konstruierten Dramatiken entsteht eine ZEIT-Schiilerbibliothek,
begriindet durch ,,die Verpflichtung, unseren Nachkommen diese Kenntnis zu
iiberliefern” und ,,den Betrug an einer ganzen Generation riickgéngig zu ma-
chen.“'"® Tm Oktober 2003 wird mit Stolz die Vollstindigkeit der Schiilerbiblio-
thek mit 50 Werken von Goethe iiber Brecht, Kafka, Biichner und Kleist bis
Fontane festgestellt und dazu bemerkt:

,»Ein Kanon? Ja, ein Kanon. Ausgewéhlt von zwei Schiilern, zwei Deutschlehrern,
zwei Schriftstellern und zwei Redakteuren, ein Kanon fiir den Schiiler. Der Schiiler
ist ein unbekanntes Wesen, zuweilen liest er gar nicht, zuweilen iiber seine Verhalt-
nisse. Er hat die Freiheit. Damit er sie nutzen kann, sollte man ihm zeigen, was es
gibt. [...] Die Liebe zur Literatur kann man nicht erzwingen, aber man kann sie leh-
ren und lernen.*'"’

Hier findet eine ,,Schiilerbibliothek* fiir den Bereich Literatur unter Kritik seine
,Berechtigung‘. Nur wenige Jahre spiter werden mit dem ZEIT-Bildungskanon
auch Erwachsene angesprochen, samtliche Themenbereiche behandelt und das
Wort Kanon im Titel gefiihrt:

2.3 Exemplarisch: Der ZEIT-Bildungskanon

»Das Buch beruht auf der grofiten und aufwindigsten Serie, die DIE ZEIT jemals
verdffentlicht hat. Seit 25. Oktober 2007 stellte die Wochenzeitung 50 Wochen lang
in groflen Reportagen die wichtigsten Begriffe aus Politik, Wirtschaft, Natur- und
Geisteswissenschaften, Kultur und Alltag vor. 50 ZEIT-Redakteure sind fiir den Bil-
dungskanon um die ganze Welt gereist, um von den passenden Orten aus die zentra-
len Ideen und Erkenntnisse zu erforschen, darzustellen und zu erkliren. <%

Der vollstandige Titel des Buches lautet Das Wissen dieser Welt. Der ZEIT-
Bildungskanon. 50 Redakteure erkldren Politik, Wirtschaft, Wissenschaft und
Kultur. Als wochentliche Serie erschienen die darin enthaltenen Artikel in den
Zeitungsausgaben Nr.44/2007 bis Nr.41/2008 und wurden im Buch ,,um viele
weiterfithrende Informationen, Interviews mit den fithrenden Forschern und

117 Rohrmann, Lutz (DIE ZEIT): Scharf geschossen. 1999.

118  Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Die ZEIT-Schiilerbibliothek. 2002.

119 Greiner, Ulrich (DIE ZEIT): Ja, ein Kanon. Die ZEIT-Schiilerbibliothek ist nun komplett.
2003.

120 Rundel, Silvie: DIE ZEIT bringt Bildungskanon ,,Das Wissen dieser Welt“ als Buch heraus.
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umfangreiche Zeitleisten® erginzt.'' Sandra Kreft, Verlagsleiterin fiir Magazine
und Neue Geschiftsfelder, schwérmt:

,Nie zuvor wurde Wissen so umfassend vermittelt wie im ZEIT-Bildungskanon.
Von Demokratie und Staat tiber Globalisierung und Arbeit bis zu Literatur, Mode
und Pop reichen die Begriffe, die wissenschaftlich und zugleich emotional erklart
werden. Der Blick von signifikanten Orten auf die zentralen Begriffe unseres Le-
bens, die Erkldrung der Phdanomene unserer Welt anhand von Reisereportagen — die-
ser Ansatz der Wissensvermittlung ist einzigartig und verfiihrerisch fiir jeden an
Bildung interessierten Menschen.*'*?

Das Wissen dieser Welt setzt damit einerseits auf Wissenschaftlichkeit, anderer-
seits auf Emotionalitdt und ,Verfithrung’. Wie diese Gegensédtze im Rahmen
einer ,seridsen’ Wochenzeitung verwirklicht werden, soll im Folgenden erdrtert
werden. Ziel dabei ist es, die Absichten und Begriindungen sowie die Umsetzung
eines solchen ,,Bildungskanon exemplarisch zu beleuchten, um néhere Einbli-
cke in ein solches Buch zu erlangen.

Der Werkstattbericht des ZEIT-Bildungskanons beginnt mit einer Frage:
,Kann man einen Kanon konzipieren, der alles umfasst, was man heute wissen
muss? Schon unsere ersten Gespriache mit Bildungsexperten und Wissenschaft-
lern zeigten die Unmoglichkeit des Unterfangens: Wir hatten 50 Folgen geplant
[..] ,Viel zu wenig’, schimpften die Experten.“'** Sowohl die Wortwahl ,,Un-
moglichkeit“ als auch die allgemein kritische Fragestellung suggeriert
Wohliiberlegtheit.

Zur Rechtfertigung werden zunéchst die zu Experten Erkorenen um Rat ge-
fragt. Thre Stellung und Aussage ist entscheidend fiir den weiteren Verlauf des
Projektes. Oder deutlicher: Ohne deren Begutachtung und ,Absegnung’ hétte die
ZEIT, die mit diesem ,um Rat fragenden’ Verhalten Verantwortung und Seriosi-
tit zu vermitteln versucht, ihren Bildungskanon heftigerer Kritik ausgesetzt.

Die Aussage der ZEIT — ,,Setzt sich eine Zeitung aber trotzdem in den Kopf,
einen zeitgendssischen Bildungskanon zu gestalten” — wird demnach durch die
Einbettung in Expertenbefragungen und zusdtzlich durch umfangreiche Recher-
chedemonstrationen geerdet und legitimiert: ,,Die historischen Kanonvorbilder*
in Gestalt der romischen Studienficher, der sieben freien Kiinste, werden ebenso
analysiert, wie aktuelle Enzyklopddien und Forschungen:

,»Wir studierten die Fachgebietseinteilung der amerikanischen Library of Congress,
der grofiten Bibliothek der Welt. Wir lasen im Brockhaus, wir blatterten bei Dietrich
Schwanitz (Bildung. Alles, was man wissen muf}) und Ernst Peter Fischer (Die an-

121 Rundel, Silvie: DIE ZEIT bringt Bildungskanon ,,Das Wissen dieser Welt* als Buch heraus.
122 Kreft, Sandra. In: Ebd.
123 Sentker, Andreas; Willmann, Urs: Werkstattbericht. 2009, S.9.
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dere Bildung. Was man von den Naturwissenschaften wissen sollte). Wir sahen uns
an, wie die Deutsche Forschungsgemeinschaft die Disziplinen einteilt, an die sie ihre
Millionen Euro Fordermittel vergibt. Wir dachten an die géngigen Schulficher, lie-
fen uns von der Struktur universitirer Lehrstithle inspirieren.!?*

Diese Aufzidhlungen zur umfangreichen Recherche ziert das Bild einer Hand, die
versucht, einzelne Puzzleteile zusammenzufiigen. Durch Ausschnitt und Form
erinnert das Bild an die Hand Adams im beriihmten Bildausschnitt Michelange-
los in der Sixtinischen Kapelle in Rom.

Eine solche Interpretationsmoglichkeit bettet das Geschriebene zusitzlich in
grole Zusammenhdnge, zeigt die Versuche, alles zu einem ,grolen Ganzen’
zusammenzufiigen und suggeriert Ernsthaftigkeit. Die Aussage ,,Von der Fiille
erschlagen, standen wir kurz vor der Kapitulation® stellt die Verfasser in ein
positives Licht. Der vermittelte Respekt vor diesem Thema ldsst sie sympathisch
und glaubhaft erscheinen und den Leser ihrem Unterfangen positiv entgegentre-
ten. Sie wollen dem Leser nicht zu viel zumuten, haben den Anspruch, den Bil-
dungskanon mit Aktualitét zu fiillen und gelangen so zu ihrer Konzeption:

,Hans Schuh hatte die Idee skizziert, liber Spitzbergen zu schreiben. Die Inselgrup-
pe in der Arktis ist einer der am weitesten gereisten Flecken des Planeten. [...] Das
Thema Spitzbergen verkniipften wir mit dem Kanongedanken: Warum sollte Schuh
nicht von diesem mit geologischer Geschwindigkeit iiber den Planeten wandernden
Punkt aus die Erdgeschichte erkldren — Gebirgsentstehung, Vulkanausbriiche, Sedi-
mentation und Fossiliensuche inklusive?“!?

Jeder der Redakteure verband sein Thema mit einem speziellen Ort auf der Welt:
Literatur mit den Archiven von Marbach, Kommunismus mit dem Café Lux in
Moskau, Geld mit dem Ziiricher Bankenviertel, Volk mit den Menschen im
Westen Brasiliens und Kiiche mit Frankreichs Provence, um nur einige Beispiele
zu nennen. ,,50 Spielplétze sollten den Rahmen bilden, sie sollten zu Orten der
Inspiration und Kontemplation werden, an denen die wichtigsten Ideen, Konzep-
te und Erkenntnisse eines Feldes entwickelt werden konnen. '

Erklart wird diese Auswahl ,nach klassischen journalistischen Kriterien:
Neugierde und Leidenschaft. Wir haben unsere Kollegen nach dem Schliisselbe-
griff ihrer Arbeit gefragt. Wo wird er lebendig?“'*” Dass so ein Kanon ,nicht

124  Sentker, Andreas; Willmann, Urs: Werkstattbericht. 2009, S.9.

125 Ebd. S.9f.
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vollstindig sein kann®“, wird auch von den Herausgebern des ZEIT-
Bildungskanons mehrfach betont.'”® Threm Anspruch an eine ,Lebendigkeit’ im
Sinne des Satzes ,,Das Resultat sollte erlebtes und lebendiges Wissen sein* soll
er aber entsprechen: ,,.Der Titel Das Wissen dieser Welt war als Arbeitsauftrag
wortlich gemeint. [...] Nicht aus Lehrbiichern, sondern aus dem Leben sollten sie
berichten — mit diesem Auftrag sind die Reporter ausgeschwirmt.“'*

Exkurse zu zwei konkreten Artikeln mit den Themen Wissen und Bildung
im ZEIT-Bildungskanon. Das Wissen dieser Welt sollen im Folgenden exempla-
risch diese Absichten der Lebendigkeit sowie die Strategien des Aufbaus niher
beleuchten:

»Alles, was die Menschheit je veroffentlicht hat, digital abrufbar im Inter-
net: Der Traum von der Universalbibliothek, lange als illusorisch abgetan, wird
Wirklichkeit. Aber darf das Weltwissen in der Hand privater Firmen liegen?'*
Mit diesem Untertitel des Artikels Wissen im ZEIT-Bildungskanon wird die
Umsetzung dieses technischen Traumes kritisch hinterfragt. Auf der ersten Seite
werden, bildlich umrahmt, folgende Ereignisse beschrieben:

»IM MITTELALTER kopierten Monche jede Schrift einzeln. Erst der BUCH-
DRUCK machte Biicher zur Massenware. SCRIBES heiflen die Maschinen, mit de-
nen beim Internet Archive in San Francisco Biicher eingescannt werden. SPEI-
CHERPLATZ wird immer billiger. So wurde es moglich, die Geschichte des Netzes
auf SERVERN zu konservieren. SERGEY BRIN und LARRY PAGE erfanden
GOOGLE und revolutionierten damit die Welt der Information."!

Die fett- und in GroBbuchstaben gedruckten Worte scheinen als Schliisselbegrif-
fe zu fungieren, welche sich der Leser des Bildungskanons einpragen sollte, um
sich zu bilden respektive ,Wissen’ anzueignen. Aussagen wie ,,revolutionierten
damit die Welt der Information* veranschaulichen sogleich einen plakativen
Schreibstil. Der Text selbst beginnt wie eine erzdhlte Geschichte: ,,Mit einem
Tritt auf das FuBBpedal senken sich V-férmig montierte Glasplatten auf das Buch
[...] Glas hoch, umbléttern, Glas wieder runter [...] Adrian ist 21 und digitalisiert
Biicher. Eigentlich ist er Musiker [...]* Anhand eines Mitarbeiters wird der Leser
in den Alltag der Scan-Station in Redmond bei San Francisco entfiihrt. Erklért
wird, dass ,,scribes® das englische Wort fiir die Kopisten in mittelalterlichen
Klostern sei, nun aber die Gerédte so genannt und die Menschen zu ,,scanners*
wiirden. Des Weiteren lernt der Leser:

128 Auch Benjamin von Stuckrad-Barre ist in seinem 2005 erschienenen Buch Was. Wir. Wissen
bemiiht, klarzustellen, dass es ,natiirlich nur um einen Ausschnitt daraus® gehe. Stuckrad-
Barre, Benjamin v.: Was.Wir.Wissen. 2005, S.10.

129 Sentker, Andreas; Willmann, Urs: Werkstattbericht. 2009, S.11.

130 Drosser, Christoph: Das digitale Alexandria. 2009, S. 375.

131 Ebd. S.374f.
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,.Die letzte Universalbibliothek stand im antiken Alexandria. Mit sanftem Druck er-
weiterten die Herrscher dort ihre Sammlung: Jedes Schiff, das in der dgyptischen
Hafenstadt anlegte, musste die Schriftrollen, die es an Bord hatte, herausgeben. In
der Bibliothek wurden die Papyri kopiert, der Kapitin erhielt sie wieder zuriick. Et-
wa 40 Prozent der damaligen abendlédndischen Literatur umfasste die Bibliothek in
ihrer Hochzeit. Fast alle Schriftrollen wurden ein Raub der Flammen, nur die baby-
lonischen Keilschrift-Tontafeln iiberdauerten.“'*

Enthusiastisch beschreibt der Redakteur Christoph Drosser, wie es nun in San
Francisco moglich wird, Wissen besser und vor allem umfassender zu speichern:
,,Alles, was jemals in Schriftform verdffentlicht worden ist* werde gescannt und
als digitale Datei im Netz verfiigbar gemacht. ,,Das gesamte gedruckte Wissen
der Menschheit in einer Bibliothek! Und nicht nur Biicher: Medien aller Art,
Musik, Bilder, Filme und die Milliarden von Seiten, die im weltweiten Internet
verstreut sind.“'** Dieser Enthusiasmus wird durch die Aussage gebremst, dass
das Scannen hohe Kosten verursache und ,knapp ein Prozent der Weltliteratur
[...] bereits online frei verfiigbar sei. Dennoch hélt das Internet Archive, eine
gemeinniitzige Organisation, dies fiir moglich und findet auch Geldgeber: Mic-
rosoft finanziert 85 Prozent.** Der Leser erfahrt, dass Griinder Brewster Kahle
1996 dem ,,dunklen digitalen Zeitalter* abschwor und beschloss, ,,das Internet zu
speichern®. Inzwischen seien durch ihn zwei Petabyte Netzinhalt in Sicherheit
gebralc};t worden und er wird als regelrechter Held der Datensicherung darge-
stellt.

Google wird als ,,Quasimonopolist auf dem Markt der digitalen Informati-
on® eingefiihrt, dessen Erfindern Genialitdt und Sympathie zugesprochen: Sie
,erfanden einen genialen Algorithmus [...] stets sind die Suchdienste kosten-
los.“!*® Nach der Beschreibung, wie Google zu seiner Million an digitalen Bii-
chern kam, erzdhlt der Redakteur von Sonderparkpldtzen, Massageservice und
anderen Zusatzleistungen der Firma Google. Er erldutert das Outfit des dortigen
Director of Content Partnerships ebenso wie die Vorabinformation, dass ,,nicht
mit Antworten auf wirklich kritische Fragen™ gerechnet werden darf und betont,
dass selbst Konkurrenten wie Google ,,keine dunklen Absichten® unterstellen.

,, Trotzdem behagt Leuten wie Brewster Kahle der Gedanke nicht, dass eine
Firma die Hand auf diesem Welterbe hilt”, meint Drosser. Da Kahle zuvor als

132 Drdsser, Christoph: Das digitale Alexandria. 2009, S.376.

133 Ebd. S.376.

134 Inzwischen ist die Effizienz und Zuverlédssigkeit durch Scanroboter deutlich erhoht. Vgl. bspw.
O.V. (sueddeutsche.de): Google darf Millionen Biicher digitalisieren. 2013.

135 Vgl. Drésser, Christoph: Das digitale Alexandria. 2009, S.378.

136 Drosser, Christoph: Das digitale Alexandria. 2009, S.380. Die Wortwahl ,kostenlos* scheint
hier ebenfalls verfremdend, da Nutzer doch immer zumindest mit Freigabe ihrer Daten bezah-
len.



2.3 Exemplarisch: Der ZEIT-Bildungskanon 43

regelrecht heldenhaft eingefiihrt wurde, ist seine Meinung von besonderer Aus-
sagekraft und wird erneut unterstiitzt durch die emotionale Ebene: ,,Er kampft als
David im Scan-Geschift gegen den Goliath Google.” Brewster Kahle wird von
Redakteur Christoph Drosser duferst positiv vorgestellt und steht wahrscheinlich
dem ?ﬁr Erzéhlung folgenden Interview nicht nur uneigenniitzig zur Verfi-
gung.

Im Artikel Wissen wird also vorwiegend die Geschichte von Brewster Kah-
le erzahlt. Thn zusatzlich als Gesprachspartner fiir das an die Reportage anschlie-
Bende Interview zu wihlen, subjektiviert und relativiert zudem die Ausfithrun-
gen. Uber das Thema Wissen erfihrt der Leser jedenfalls nur sehr einseitig et-
was. Es fehlen Abwechslung und Pluralitét, vor allem aber ein sorgsamer Um-
gang mit den zu erlduternden Begriffen, wenn beispielsweise die Rede von
»Wissen [...] speichern® anstelle von ,Informationen speichern® ist. Aktualitét
und unterhaltsamer Schreibstil gepaart mit einem Spannung erzeugenden David-
Goliath-Vergleich regt zum Weiterlesen und Nachdenken an.

Dennoch stellen sich Fragen wie: Was ist an dieser Geschichte der konkrete
Beitrag zu einem Bildungskanon? Wird der Leser durch diese subjektive und
extrem beispielhafte Anschauung gebildeter, was den Begriff Wissen betriftt?
Wo bleiben die ,,anderen Einstiege™, die Ergénzungen in Kurziibersicht und
Interview fiir einen umfassenderen Wissensbegriff, wenn dabei dieselbe Person,
welche bereits in der Reportage ausfiihrlich beschrieben wurde, befragt wird?

Die Kurziibersicht Wissen in zehn Zahlen am Ende des Artikels mit Aussa-
gen wie ,,94 716 Biicher sind nach Angaben des Borsenvereins 2006 in Deutsch-
land erschienen®, ldsst den Leser zudem allenfalls fragen, ob er diese auswendig
lernen sollte, bevor er sich fiir Wer wird Milliondr? oder eine dhnliche Quizsen-
dung bewirbt. Inwiefern der Terminus Wissen klarer wird, bleibt fraglich, vor
allem weil der Artikel {iber dessen Begriffsgeschichte und Semantik kein Wort
verliert.

Wihrend der Artikel Wissen dem Oberbegriff Geisteswissenschaften zuge-
ordnet ist, fallt der Artikel Bildung im ZEIT-Bildungskanon in den Bereich Kul-
tur. Die fiinf Schliisselbegriffe, welche zugeordnet zu Bildern auf der ersten
Seite stehen, sind beim Artikel Bildung:

L,NICHT FUR DAS LEBEN, sondern fiir die Schule lernen wir — so klagte schon
Seneca iiber den Schulalltag. SEIT DER PISASTUDIE steht Deutschland unter
Druck. Eine Reform jagt die ndchste. PC UND TASCHENRECHNER haben im
Klassenzimmer ldngst den Abakus ersetzt. HARTMUT VON HENTIG begriindete
1974 die Bielefelder Laborschule — Lernen ohne Noten und Sitzenbleiben. DAS

137 Drosser, Christoph: Das digitale Alexandria. 2009, S.381f.
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FRAULEIN LEHRERIN mit dem Rohrstock steht fiir die Pidagogik friiherer Gene-
rationen.

Hier wird dhnlich dem Artikel Wissen nicht das Ziel verfolgt, die wichtigsten
Begriffe zum Thema Bildung zu nennen sondern es werden beispielhaft Akzente
gesetzt. Mit der Aussage ,,Neugierde, Freiheit und Verantwortung statt Leis-
tungsdruck: Die Laborschule in Bielefeld erprobt seit Jahrzehnten, was guter
Unterricht ist. Sie ist eines der wichtigsten Modelle fiir die Bildungsreformen in
Deutschland — und eine Gesellschaft im Kleinen“'*’ beginnt Martin Spiewak
seine Reportage.

Die Bielefelder Laborschule soll demnach exemplarisch in den Begriff Bil-
dung einfithren. Von der Welt aulerhalb dieser ,,Gesellschaft im Kleinen® spre-
chen die dortigen Schiiler nicht positiv, eher ,,als stiinde ihnen die Vertreibung
aus dem Paradies bevor*. Der Griinder ihres ,,Paradieses®, Hartmut von Hentig,
wird vorgestellt und dessen Gegenentwurf zu gidngigen Bildungseinrichtungen
analysiert. Zur Geschichte des Terminus Bildung erfahrt der Leser zunichst
Folgendes:

,.Bildung und Reform sind gerade in Deutschland in doppelter Weise eng verkniipft.
Die Gesellschaft durch Bildung zu verbessern in Institutionen, die dieser Aufgabe
nicht gewachsen sind und selbst der Verbesserung bediirfen: Diese Vorstellung fin-
det man schon bei Friedrich Schleiermacher Ende des 18. Jahrhunderts. Wilhelm
von Humboldt (1767 bis 1835) machte sie zu konkreter Politik und legte in Preuflen
die organisatorischen Fundamente fiir Schulen und Universititen.«'*°

Braucht der Leser eines Bildungskanons mehr zu erfahren? Die Namen von
Reformpadagogen werden aufgezihlt mit der Aussage ,,Durchsetzen konnte sich
keiner.” Der Alltag in der Laborschule Bielefeld kommt zur Sprache, und in der
Art, wie Martin Spiewak ,,Experimentierecken* und , kissengepolsterte Leseni-
schen beschreibt, haftet ihm Klischeehaftes an. Eine Spur Ironie und ,Nicht-
ems};{lehmen—kénnen’ schwingt zwischen ,,Teppichkreis* und ,,Gruppe tiirkis*
mit.

Die dortige Freiheit, welche die Verantwortung fiir ein selbstgesteuertes
Lernen erfordere, wird der Schulpflicht entgegengestellt. Dass die Schule nur
eine Sdule der Bildung darstellt und der Terminus weit dariiber hinausgehen
kann, wird nicht erwéhnt, jedoch, dass sich die Laborschule was Anfragen und
Interesse betrifft nicht beschweren kann: ,,Seit PISA konnen wir uns vor Besu-

138 Spiewak, Martin: Bildung. Das Lernen lernen. 2009, S.394f.
139 Ebd. S.395.
140 Ebd. S.396f.
141 Ebd. S.398f.
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chern nicht mehr retten."*” Dies liegt laut Aussagen der dortigen Lehrer auch an
der Globalisierung: ,,Seit Bildung zur wichtigsten Ressource im Kampf ums
wirtschaftliche Bestehen erklédrt wurde, drangt der Wettbewerb auf Angleichung
[...] So ist es kein Zufall, dass die Pisa-Studie von der OECD angeregt wurde,
der Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung.“'*
Georg Picht wird ebenso genannt wie die ,,Messbarkeit von Bildung, oder wie es
modern heifit, von Kompetenzen®, der die Laborschule Bielefeld entgegenstehe.
Aber auch diese nahm an einer Studie teil und schnitt in der Benotung im All-
gemeinen gut ab.'**

Der Leser lernt den unter Erziehungswissenschaftlern gebrduchlichen Be-
griff ,,Bildungsparadox® fiir die Tatsache, dass leistungsstarke Schiiler vom Sys-
tem der Laborschule profitieren. Dass dieses Konzept keine Nachahmer findet
wird mit folgender Aussage begriindet: ,,Schulen erncuern sich langsamer als
Kirchen, lautet eine bildungshistorische Weisheit. Denn Bildungsreformen bend-
tigen einen breiten gesellschaftlichen Konsens. [...] Auch was die Kosten an-
geht.“'* Die Laborschule verlangt ein anderes Budget, was der so geforderten
Chance auf Bildungsgleichheit widerspricht und auf diese erneut ein kritisches
Licht am Ende des Artikels wirft.

Ob und inwieweit der Leser nach der Lektiire des Artikels Bildung (da-
zu)gelernt hat, ist ebenfalls nicht zu eruieren. Sicherlich hatte er, &hnlich der
Reportage zum Wissensbegriff, die Chance, mit Hilfe einer kurzweiligen Ge-
schichte einiges zu erfahren. Im Allgemeinen wirft die Konzeption dieser Artikel
jedoch die Frage auf, wie viel der Leser, in Abhingigkeit zu dem, was er vorher
wusste, lernt beziehungsweise — um vom Begriff Wissen sprechen zu konnen'*®
— verstehen und einordnen kann. Der Umfang der Neuinformationen und die
Angebote zur Eingliederung sind beim Artikel Bildung allerdings grofer als bei
Wissen. Einige geschichtliche Aspekte zum Terminus Bildung werden angespro-
chen.

Dariiber hinaus ist die folgende Kurze Geschichte der Bildung in sieben
Lektionen im Gegensatz zum stark auf ein aktuelles Beispiel beschrankten Arti-
kel Wissen umfangreich und versucht, in wenigen Sitzen die ,,Bildung seit der

142 Spiewak, Martin: Bildung. Das Lernen lernen. 2009, S.399.

143 Ebd.

144 Vgl. Ebd. S.400.

145 Ebd. S.400.

146 Wissen wird meist als erweiterte, aufgewertete Information definiert, bspw. als ,,begriffene und
zweck- und zielorientiert verwendete Information®. Bittlingmayer, Uwe H. (Aus Politik und
Zeitgeschichte): Spatkapitalismus oder Wissensgesellschaft. 2001, S.16, vgl. auch ,,Wissen ist
der entscheidende Filter fiir die Beurteilung und Auswahl von Informationen® Wolff, Karin:
Ohne Bildung keine Zukunft. 2002, S.14.
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Steinzeit“ bis zu den ,,Radikalen Ideen® zu erldutern.'*” Der Leser erfihrt dort

von den iltesten Schulen in Agypten, hort vom Bildungsmonopol der Kirche im
Mittelalter und der Verweltlichung der Bildungseinrichtungen in der Friithen
Neuzeit mit Einfithrung des Buchdrucks mit beweglichen Lettern und der Re-
formation. Er lernt, dass Comenius im 16. Jahrhundert ,,als Erster eine Schule fiir
alle” forderte, liest vom ,,GroBreformer® Wilhelm von Humboldt und dessen
mehrgliedrigem Schulsystem, von Pestalozzi, Montessori und Rudolf Steiner mit
seiner Waldorfpadagogik. Der Schluss, welcher aus dieser Fiille an angespro-
chenen Thematiken gezogen wird, spricht die in den Medien verbreitete Forde-
rung des ,,lebenslangen Lernens® an, die beispielsweise Umsetzung in den Bil-
dungsressorts der Zeitungen, in Quiz- und Wissenssendungen im Fernsehen,
durch Weiterbildungsmdéglichkeiten im Internet und in modernen Bildungska-
nons findet.'**

Was Bildung bedeutet wird im ,,Experteninterview* Heinz-Elmar Tenorth,
Professor fiir Historische Erziehungswissenschaft, gefragt. Auch hier bringt
Spiewak, im Gegensatz zu Drosser im Wissensartikel, neue Aspekte und erneut
andere Perspektiven zum Thema Bildung ins Spiel. Von Tenorth erféhrt der
Leser eine konkrete Definition von Bildung: ,,Im Hinblick auf die Person bedeu-
tet Bildung die Einheit von Wissen und Kdénnen. Erworben wird sie durch Ein-
fiihrung in eine Welt, ihre Regeln und ihr Wissen — und die Fahigkeit der Dis-
tanzierung gegeniiber Welt und Wissen. Dieses Wechselspiel von Initiation und
Reflexion macht den Prozess jeder Bildung aus.“'*

Die Schule sieht er vorwiegend als Ort, an dem Kinder anhand eines The-
menkanons lernen zu differenzieren und zu urteilen. Als Kanon versteht Tenorth
,hicht die unsinnige Anhdufung von Wissen™ sondern ,,eine Wissensstruktur,
durch die und an der man gebildet wird”. Er vertritt damit die These ,,Bildung
ist, was {iibrig bleibt, wenn ich alles vergessen habe, was ich gelernt habe* und
bezieht sich dabei auf Personlichkeiten mit ,hohem Wert’ in der Bildungsdebat-
te: ,,Wilhelm von Humboldt nannte dies das ,Lernen lernen®.«!>? Bildung wird
damit zu etwas Inkorporiertem; eingeordnet in der ausgeweiteten Kultursparte
des Umgangs mit anderen, im allgemeinen Verhalten erkennbar.

Auffallend ist an den gesamten Artikeln des ZEIT-Bildungskanon, dass sie
Geschichten erzdhlen und damit den hohen Unterhaltungsanspruch der Autoren
widerspiegeln. Durch ein Aufbauen personlicher Beziige zu einzelnen Protago-
nisten"' soll ,Lebendigkeit’ suggeriert werden. Gleichzeitig werden in den In-

147 Spiewak, Martin: Bildung. Das Lernen lernen. 2009, S.402.

148 Vgl. Spiewak, Martin: Bildung. Das Lernen lernen. 2009, S.402.

149  Tenorth, Heinz-Elmar in: Spiewak, Martin: Bildung. Das Lernen lernen. 2009, S.403.
150 Ebd. S.403.

151 Musiker Adrian bei Wissen, die Schiilerinnen Marleen und Rabea bei Bildung etc.
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terviews und bei samtlichen Riickbeziigen innerhalb der Reportagen Experten zu
Rat gezogen und Namen wie Humboldt eingesetzt, um das Thema zu untermau-
ern und den Eindruck von Seriositdt zu schaffen, was ebenfalls dem Anspruch
der Herausgeber im Werkstattbericht entspricht.

Die Analyse des ZEIT-Bildungskanons gab exemplarischen Einblick in
Struktur und Programmatiken eines aktuellen, von Journalisten verfassten, Ka-
nons. In der folgenden Diskursanalyse werden die Themen der Kanondebatte in
den deutschen Printmedien im Zeitraum 1995 bis 2015 innerhalb der Spannungs-
felder Orientierung/Beliebigkeit, Spalkultur/Messbarkeit, Gleichheit/Freiheit
und Tradition/Zukunft aufgegriffen und niher beleuchtet.
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