РОЗВИТОК ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ
Методична робота для публікації
Анотація
У роботі розглянуто теоретичні та практичні аспекти розвитку інтелектуальних здібностей учнів початкової школи засобами критичного мислення. Розкрито сутність понять «інтелектуальні здібності» та «критичне мислення», визначено особливості пізнавальної діяльності дітей молодшого шкільного віку. Обґрунтовано доцільність систематичного використання проблемних, дослідницьких, творчих і рефлексивних завдань в освітньому процесі.
Особливу увагу приділено практичним прийомам розвитку вміння аналізувати інформацію, порівнювати, класифікувати, встановлювати причинно-наслідкові зв'язки, формулювати запитання, висувати припущення, аргументувати власну позицію та робити висновки. Представлено методи «Асоціативний кущ», «Кластер», «Мозковий штурм», «Товсті й тонкі запитання», «Ромашка Блума», «Фішбоун», «Кубування», «Сенкан», «Знаю — Хочу дізнатися — Дізнався» та інші.
Запропоновано систему практичних вправ для 1–4 класів, приклади їх використання на уроках української мови, читання, математики та інтегрованого курсу «Я досліджую світ», орієнтовний фрагмент уроку, критерії спостереження за розвитком інтелектуальних умінь і методичні рекомендації педагогам.
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ВСТУП
Сучасна початкова освіта орієнтована не лише на засвоєння учнями певного обсягу знань, а передусім на формування здатності використовувати їх у різноманітних життєвих і навчальних ситуаціях. Швидке збільшення інформаційних потоків, доступність цифрових джерел, поширення неперевіреної та маніпулятивної інформації зумовлюють необхідність навчати дитину не просто запам'ятовувати факти, а працювати з ними: ставити запитання, аналізувати, порівнювати, перевіряти, встановлювати зв'язки, аргументувати та робити самостійні висновки.
Саме тому розвиток критичного мислення набуває особливого значення вже на рівні початкової школи.
Молодший шкільний вік є важливим періодом інтелектуального розвитку особистості. У процесі систематичного навчання вдосконалюються сприймання, увага, пам'ять, мовлення, уява, логічне та творче мислення. Дитина поступово навчається переходити від безпосереднього сприймання інформації до її осмислення.
Завдання педагога полягає у створенні умов, за яких учень не боїться висловлювати припущення, ставити запитання, пропонувати різні способи вирішення проблеми та обґрунтовувати власну думку.
Актуальність теми визначається необхідністю пошуку ефективних педагогічних засобів, які забезпечують розвиток інтелектуального потенціалу молодших школярів відповідно до компетентнісної парадигми Нової української школи.
Мета роботи — теоретично обґрунтувати та практично представити можливості розвитку інтелектуальних здібностей молодших школярів засобами критичного мислення.
Завдання роботи:
1. розкрити сутність поняття інтелектуальних здібностей молодших школярів; 
2. визначити значення критичного мислення для розвитку пізнавальної діяльності; 
3. охарактеризувати педагогічні умови розвитку критичного мислення; 
4. систематизувати методи та прийоми, придатні для використання в 1–4 класах; 
5. запропонувати практичні вправи; 
6. показати можливості інтеграції технології критичного мислення в різні освітні галузі; 
7. визначити способи спостереження за динамікою інтелектуального розвитку учнів; 
8. розробити практичні рекомендації для педагогів. 
1. ІНТЕЛЕКТУАЛЬНІ ЗДІБНОСТІ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА
Інтелектуальні здібності доцільно розглядати як комплекс пізнавальних можливостей особистості, що забезпечують сприймання, опрацювання, осмислення та використання інформації, вирішення навчальних і практичних завдань.
До основних інтелектуальних умінь молодшого школяра належать:
· спостереження; 
· порівняння; 
· аналіз; 
· синтез; 
· класифікація; 
· узагальнення; 
· встановлення закономірностей; 
· визначення головного; 
· встановлення причин і наслідків; 
· формулювання запитань; 
· висування припущень; 
· аргументація; 
· прогнозування; 
· пошук альтернатив; 
· формулювання висновків; 
· оцінювання інформації; 
· рефлексія. 
Розвиток цих умінь не відбувається автоматично лише завдяки накопиченню знань.
Учень може добре запам'ятати правило, але не розуміти, коли його потрібно застосувати. Може правильно відтворити текст, але мати труднощі з визначенням основної думки. Може знати математичну формулу, але не розпізнати ситуацію, у якій вона допоможе вирішити практичну проблему.
Тому важливо створювати навчальні ситуації, які потребують розумової дії, а не тільки відтворення інформації.
2. ОСОБЛИВОСТІ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Молодші школярі активно пізнають світ через конкретні образи, практичні дії, спостереження, взаємодію та емоційно значущі ситуації.
У цей період поступово вдосконалюється здатність:
· утримувати увагу; 
· виконувати завдання за алгоритмом; 
· порівнювати об'єкти; 
· виділяти істотні ознаки; 
· встановлювати зв'язки; 
· пояснювати власні дії; 
· здійснювати елементарний самоконтроль. 
Проте надмірна кількість репродуктивних вправ може обмежувати пізнавальну самостійність.
Наприклад, запитання:
«Якого кольору була квітка в оповіданні?»
перевіряє переважно пам'ять і уважність.
Запитання:
«Чому автор звернув увагу саме на цю квітку? Що вона допомагає зрозуміти про героя?»
потребує аналізу та інтерпретації.
Обидва типи запитань можуть бути потрібними. Однак для інтелектуального розвитку необхідно поступово збільшувати частку завдань, які не мають готової відповіді без розумової роботи.
3. КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ ЯК ПЕДАГОГІЧНА КАТЕГОРІЯ
Критичне мислення не слід ототожнювати з критикою або пошуком недоліків.
Це здатність людини усвідомлено працювати з інформацією та власними судженнями.
Критично мислити означає:
не просто знати — а розуміти;
не просто погоджуватися — а запитувати;
не просто відповідати — а пояснювати;
не просто обирати — а аргументувати вибір;
не просто отримувати інформацію — а оцінювати її;
не просто вирішувати проблему — а шукати різні способи її вирішення.
Для молодшого школяра це може проявлятися в простих діях:
«Я думаю так, тому що…»
«Я не погоджуюся, тому що…»
«Можна зробити інакше…»
«Звідки ми це знаємо?»
«А що буде, якщо…?»
«Які докази це підтверджують?»
«Моя думка змінилася, тому що…»
Саме такі мовленнєві конструкції поступово формують культуру мислення.
4. ЗВ'ЯЗОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ З ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИМ РОЗВИТКОМ
Критичне мислення одночасно активізує декілька інтелектуальних процесів.
Коли учень порівнює дві події, він аналізує їхні характеристики.
Коли визначає спільне — узагальнює.
Коли пояснює причину — встановлює причинно-наслідкові зв'язки.
Коли прогнозує продовження історії — використовує інформацію, попередній досвід та уяву.
Коли аргументує позицію — добирає факти й логічно організовує їх.
Отже, систематичне використання критичного мислення створює умови для комплексного інтелектуального розвитку.
	Прийом
	Які здібності розвиває

	Порівняння
	аналіз, узагальнення

	Класифікація
	логічне мислення

	Прогнозування
	уява, причинно-наслідкове мислення

	Проблемне запитання
	аналіз, пошук альтернатив

	Аргументація
	логіка, мовлення

	Кластер
	систематизація

	Фішбоун
	визначення причин і наслідків

	Ромашка Блума
	різнорівневе мислення

	Сенкан
	узагальнення

	Рефлексія
	самоаналіз



5. ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ
Метод сам по собі не гарантує розвитку мислення. Важливе освітнє середовище.
5.1. Право на власну думку
Учень має розуміти, що припущення може виявитися неправильним, але за нього не висміють.
Фраза вчителя:
«Неправильно. Хто знає правильну відповідь?»
може завершити роздуми.
Продуктивніший варіант:
«Цікава версія. Що допомогло тобі так вирішити?»
5.2. Право на запитання
Важливо навчати дітей не тільки відповідати на запитання вчителя, а й формулювати власні.
5.3. Наявність вибору
Наприклад:
«Оберіть спосіб, яким можна представити відповідь: схема, усне пояснення або малюнок із підписами».
5.4. Достатній час
Складне запитання потребує паузи. Якщо педагог сам відповідає через кілька секунд, учні поступово звикають чекати готового рішення.
5.5. Аргументованість
Після відповіді «так» або «ні» корисно запитувати:
«Чому?»
«Які докази?»
«Як ти це визначив/визначила?»
6. ТРИЕТАПНА МОДЕЛЬ УРОКУ
Для організації критичного мислення доцільно використовувати модель:
Виклик → Осмислення → Рефлексія.
Етап 1. Виклик
Мета:
· актуалізувати знання; 
· викликати інтерес; 
· виявити попередні уявлення; 
· сформулювати запитання. 
Учень думає:
«Що я вже знаю?»
«Що хочу дізнатися?»
Етап 2. Осмислення
Учні працюють із новою інформацією:
· читають; 
· слухають; 
· спостерігають; 
· досліджують; 
· порівнюють; 
· виконують завдання; 
· перевіряють припущення. 
Етап 3. Рефлексія
Учень відповідає:
«Що я зрозумів?»
«Що змінилося в моїх уявленнях?»
«Де я можу використати це знання?»
Таким чином, навчання стає усвідомленим процесом.
7. ПРИЙОМ «АСОЦІАТИВНИЙ КУЩ»
У центрі дошки записується поняття.
Наприклад:
ВОДА
Учні називають асоціації:
річка — дощ — море — життя — пиття — лід — хмари — рослини.
Після вивчення теми можна повернутися до схеми та доповнити її.
Прийом розвиває:
· асоціативне мислення; 
· актуалізацію знань; 
· встановлення зв'язків; 
· систематизацію. 
8. ПРИЙОМ «КЛАСТЕР»
Кластер дозволяє структурувати інформацію.
Наприклад:
ТВАРИНИ
від центрального поняття створюються гілки:
дикі / свійські;
травоїдні / хижі / всеїдні;
наземні / водні;
ссавці / птахи / риби тощо.
Важливо, щоб частину класифікації створювали самі учні.
Тоді схема стає не готовим конспектом, а результатом розумової діяльності.
9. «МОЗКОВИЙ ШТУРМ»
Метод доцільний, коли необхідно знайти багато можливих рішень.
Проблема
Як зменшити використання паперу в школі?
Учні пропонують:
· використовувати чернетки з двох боків; 
· збирати макулатуру; 
· не друкувати зайве; 
· повторно використовувати папір для творчості; 
· частину інформації зберігати електронно. 
На першому етапі ідеї не критикуються.
Після збору відбувається оцінювання:
Яка ідея найбільш реалістична?
Яка найдешевша?
Яку можемо реалізувати вже завтра?
Саме другий етап особливо важливий для критичного мислення.
10. «ТОВСТІ» ТА «ТОНКІ» ЗАПИТАННЯ
«Тонкі» запитання передбачають коротку фактичну відповідь:
Хто?
Що?
Коли?
Де?
Скільки?
«Товсті» потребують пояснення:
Чому?
Що могло б статися, якби…?
Чим можна пояснити…?
Чи погоджуєшся ти…? Чому?
Яке рішення ти запропонував би?
Наприклад, після казки:
Хто був головним героєм? — тонке.
Чому герой змінив свою поведінку? — товсте.
Що було б, якби він прийняв інше рішення? — товсте.
11. «РОМАШКА БЛУМА»
Прийом допомагає створювати запитання різних рівнів.
У спрощеному для початкової школи варіанті:
Прості
Що сталося?
Уточнювальні
Чи правильно я зрозумів, що…?
Пояснювальні
Чому це сталося?
Практичні
Де можна використати це знання?
Оцінювальні
Чи правильно вчинив герой?
Творчі
Що змінилося б, якби…?
Поступово учні можуть самостійно складати такі запитання.
12. ПРИЙОМ «ФІШБОУН»
«Фішбоун» допомагає встановлювати причинно-наслідкові зв'язки.
Наприклад, проблема:
ЧОМУ ПОТРІБНО БЕРЕГТИ ВОДУ?
Причини:
· запаси прісної води обмежені; 
· вода необхідна людям; 
· потрібна рослинам і тваринам; 
· очищення потребує ресурсів. 
Факти:
· вода використовується в побуті; 
· потрібна для виробництва; 
· забруднення водойм погіршує її якість. 
Висновок:
Воду необхідно використовувати відповідально та не забруднювати природні джерела.
13. ПРИЙОМ «КУБУВАННЯ»
Об'єкт або явище розглядається з різних сторін.
Наприклад, тема:
ОСІНЬ
Шість завдань:
1. Опиши. 
2. Порівняй з літом. 
3. Назви асоціації. 
4. Поясни зміни в природі. 
5. Запропонуй, як люди можуть підготуватися до холодів. 
6. Вислови ставлення: що тобі подобається восени й чому? 
Один об'єкт стає основою для різних операцій мислення.
14. ПРИЙОМ «СЕНКАН»
Сенкан допомагає узагальнювати інформацію.
Структура:
1. тема — іменник; 
2. два прикметники; 
3. три дієслова; 
4. речення про тему; 
5. слово-узагальнення. 
Приклад
Книга
Цікава, мудра.
Навчає, захоплює, розвиває.
Книга відкриває нові світи.
Знання.
Щоб скласти сенкан, дитина має визначити суттєві характеристики поняття.
15. «ЗНАЮ — ХОЧУ ДІЗНАТИСЯ — ДІЗНАВСЯ»
Таблиця:
	Знаю
	Хочу дізнатися
	Дізнався/дізналася

	
	
	


Наприклад, тема:
Космос
Перед уроком діти заповнюють перші дві колонки.
Після роботи з матеріалом — третю.
Корисно додати четверту:
«Що хочу дослідити далі?»
Тоді завершення теми створює основу для подальшої пізнавальної активності.
16. ПРИЙОМ «ПЕРЕДБАЧЕННЯ»
Перед читанням твору вчитель повідомляє назву:
«Загублена рукавичка»
Запитання:
· Хто міг її загубити? 
· Де? 
· Хто знайде? 
· Що може статися далі? 
Учні формулюють гіпотези.
Після частини тексту читання припиняється:
«Що станеться далі? Чому ви так думаєте?»
Після завершення:
«Які передбачення справдилися? Які ні? Якої інформації нам не вистачало?»
Це розвиває прогнозування на основі доказів.
17. «ЗНАЙДИ ЗАЙВЕ І ДОВЕДИ»
Наприклад:
яблуко — груша — морква — слива.
Типова відповідь:
«Морква, тому що це овоч».
Але можна запитати:
«Чи можна знайти інший варіант?»
Учень може запропонувати:
«Слива — у слові найменше букв».
Або іншу логічно обґрунтовану класифікацію.
Головна умова — довести.
Таким чином, дитина розуміє, що одна проблема іноді може мати кілька правильних рішень залежно від критерію.
18. РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ НА УРОКАХ ЧИТАННЯ
Літературний текст створює широкі можливості для інтелектуального розвитку.
Після читання доцільно не обмежуватися відтворенням змісту.
Запитання до героя
Чому ти так зробив?
Зміна перспективи
Розкажи подію очима іншого персонажа.
Альтернативний фінал
Як могла закінчитися історія інакше?
Моральна дилема
Чи правильно вчинив герой?
Доказ із тексту
Знайди речення, яке підтверджує твою думку.
Останній прийом особливо важливий, оскільки привчає відокремлювати власне припущення від інформації, яку можна підтвердити.
19. КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ
Мовні завдання також можуть мати проблемний характер.
«Мовний детектив»
Учитель пропонує:
сонце, сонячний, сонечко, сон.
Запитання:
Яке слово може бути «підозрілим»? Доведіть.
Учні аналізують значення та будову слів.
«Редактор»
Пропонується текст із помилками.
Завдання:
1. знайти; 
2. виправити; 
3. пояснити; 
4. запропонувати спосіб уникнення подібної помилки. 
Таким чином, перевіряється не тільки знання правила, а й його усвідомлене застосування.
20. КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
Математика має значний потенціал для розвитку логічного мислення.
Замість:
«Обчисли 24 + 18».
можна запропонувати:
«Знайди щонайменше два способи обчислення 24 + 18. Який для тебе зручніший? Чому?»
Або:
«Марійка стверджує, що 37 + 26 = 53. Знайди помилку та поясни її».
Ще один варіант:
«Склади задачу, відповіддю якої буде 24».
Такі вправи розвивають математичне мислення значно ширше за механічне виконання однотипних прикладів.
21. «ПРАВДА ЧИ ПОМИЛКА?» НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
Учитель пропонує:
Усі квадрати — прямокутники.
Усі прямокутники — квадрати.
Сума двох непарних чисел завжди парна.
Якщо число закінчується нулем, воно ділиться на 10.
Завдання:
Не просто визначити, правда це чи ні, а довести.
Учням можна дозволити:
· намалювати; 
· показати на предметах; 
· навести приклад; 
· знайти контрприклад; 
· пояснити словами. 
22. КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ»
Інтегрований курс особливо придатний для дослідницьких завдань.
Проблемне запитання
Чому лід плаває у воді?
Спочатку діти висувають припущення.
Далі проводять спостереження.
Після цього порівнюють результат зі своїми гіпотезами.
Важливим є не тільки правильний висновок, а сам алгоритм:
питання → припущення → перевірка → результат → висновок.
Це формує основи дослідницької культури.
23. ВПРАВИ ДЛЯ 1 КЛАСУ
У першому класі критичне мислення доцільно розвивати через короткі наочні завдання.
Вправа 1. «Що змінилося?»
Учитель демонструє 5 предметів. Діти запам'ятовують їх. Один предмет прибирається або змінює місце.
Розвиває увагу та пам'ять.
Вправа 2. «Що спільного?»
Кіт і собака.
Що спільного? Чим відрізняються?
Вправа 3. «Продовж закономірність»
○ △ ○ △ ○ ___
Вправа 4. «Чому?»
Чому взимку люди одягаються тепліше?
Вправа 5. «Що буде, якщо...?»
Що буде, якщо рослину не поливати?
24. ВПРАВИ ДЛЯ 2 КЛАСУ
«Три причини»
Назви три причини, чому потрібно берегти природу.
«Порівняй»
Порівняти зиму та весну за трьома ознаками.
«Виправ героя»
Герой неправильно розв'язав приклад. Учень має знайти момент помилки.
«Запитай автора»
Після тексту скласти три запитання його автору.
«Інший фінал»
Запропонувати інше завершення казки та пояснити, чому воно можливе.
25. ВПРАВИ ДЛЯ 3 КЛАСУ
«Доказ»
Учитель висловлює тезу:
«Вода необхідна всім живим організмам».
Завдання — знайти три докази.
«Плюс — мінус»
Тема: Смартфон для школяра.
Учні визначають переваги та можливі недоліки.
«Причина — наслідок»
Причина: тривалий дощ.
Можливі наслідки:
· калюжі; 
· підвищення рівня води; 
· зволоження ґрунту. 
«Зміни умову»
Учні отримують математичну задачу та змінюють одну умову так, щоб змінилася дія.
26. ВПРАВИ ДЛЯ 4 КЛАСУ
«Факт чи думка?»
Київ — столиця України.
Факт.
Київ — найкрасивіше місто світу.
Оцінне судження.
Учні вчаться бачити різницю.
«Надійне джерело»
Ситуація:
У соціальній мережі хтось написав, що завтра всі уроки скасовано.
Запитання:
· Чи достатньо цього повідомлення? 
· Де перевірити інформацію? 
· Яке джерело буде надійнішим? 
Це вже початки інформаційної грамотності.
«Дві позиції»
Чи потрібно задавати домашні завдання?
Група 1 шукає аргументи «за».
Група 2 — «проти».
Після обговорення дитина може сформулювати власну позицію.
27. СИСТЕМА З 20 ПРАКТИЧНИХ ЗАВДАНЬ
Для щоденного використання педагог може сформувати «банк інтелектуальних хвилинок»:
1. Знайди зайве. 
2. Поясни вибір. 
3. Знайди спільне. 
4. Назви три відмінності. 
5. Продовж закономірність. 
6. Знайди помилку. 
7. Запропонуй інший спосіб. 
8. Постав три запитання. 
9. Передбач результат. 
10. Назви причину. 
11. Назви можливі наслідки. 
12. Відокрем факт від думки. 
13. Знайди доказ. 
14. Наведи контрприклад. 
15. Розподіли на групи. 
16. Придумай власний критерій класифікації. 
17. Запропонуй альтернативний фінал. 
18. Визнач переваги та недоліки. 
19. Зроби висновок одним реченням. 
20. Скажи, що змінилося у твоїй думці. 
Такі вправи можна використовувати протягом 3–7 хвилин без повної перебудови уроку.
28. ФРАГМЕНТ УРОКУ З ВИКОРИСТАННЯМ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ
Тема: «Вода та її значення»
Клас: 3
Мета
Формувати уявлення про значення води; розвивати вміння прогнозувати, встановлювати причинно-наслідкові зв'язки, аргументувати та формулювати висновки.
I. Виклик
На дошці:
«ЩО СТАНЕТЬСЯ, ЯКЩО НА ЗЕМЛІ ЗНИКНЕ ВОДА?»
Учні висловлюють припущення.
Учитель не оцінює їх одразу.
Створюється кластер:
людина — тварини — рослини — господарство — природа.
Діти формулюють запитання:
Де є вода?
Кому вона потрібна?
Чи можна використати будь-яку воду для пиття?
Чому потрібно її берегти?
II. Осмислення
Учні працюють із коротким інформаційним текстом.
Завдання:
позначити інформацію, яку вже знали;
підкреслити нову;
поставити знак питання біля незрозумілого.
Після цього — робота в групах.
Група 1
Для чого вода потрібна людині?
Група 2
Для чого вода потрібна рослинам?
Група 3
Для чого вода потрібна тваринам?
Група 4
Як люди можуть берегти воду?
Кожна група представляє висновок.
III. Проблемна ситуація
Андрій чистить зуби й залишає кран відкритим. Чи є проблема? Запропонуйте рішення.
Учні повинні не просто сказати «так», а пояснити.
IV. Рефлексія
Повернення до початкового запитання:
«Що станеться, якщо на Землі зникне вода?»
Учні порівнюють початкові припущення з отриманими знаннями.
Exit ticket
Завершити:
Сьогодні я дізнався/дізналася…
Мене здивувало…
Тепер я вважаю, що…
Я можу берегти воду, якщо…
29. ЯК ОЦІНЮВАТИ РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ
Недоцільно зводити оцінювання критичного мислення до одного тесту.
Більш інформативним є систематичне педагогічне спостереження.
Можна використовувати такі критерії:
	Уміння
	Потребує підтримки
	Формується
	Виявляється самостійно

	Ставить змістовні запитання
	□
	□
	□

	Порівнює об'єкти
	□
	□
	□

	Визначає головне
	□
	□
	□

	Встановлює причини
	□
	□
	□

	Прогнозує
	□
	□
	□

	Пояснює власну думку
	□
	□
	□

	Наводить аргументи
	□
	□
	□

	Шукає альтернативне рішення
	□
	□
	□

	Формулює висновок
	□
	□
	□

	Аналізує власну роботу
	□
	□
	□


Таке спостереження доцільно проводити в динаміці.
30. САМООЦІНЮВАННЯ УЧНЯ
Для 3–4 класів можна запропонувати чекліст:
Сьогодні я...
□ висловив/висловила свою думку;
□ пояснив/пояснила її;
□ поставив/поставила запитання;
□ уважно вислухав/вислухала іншу думку;
□ знайшов/знайшла доказ;
□ запропонував/запропонувала власне рішення;
□ змінив/змінила думку після отримання нової інформації.
Особливо важливим є останній пункт.
Здатність змінити позицію після отримання переконливих доказів є проявом зрілого критичного мислення, а не слабкістю.
31. РОЛЬ УЧИТЕЛЯ
У традиційній моделі вчитель часто є людиною, яка ставить запитання, а учень — тією, яка має знайти передбачену педагогом відповідь.
У класі критичного мислення ця модель розширюється.
Учитель:
· створює проблеми; 
· заохочує запитання; 
· допускає декілька способів вирішення; 
· просить аргументувати; 
· не поспішає давати готову відповідь; 
· допомагає перевіряти припущення; 
· організовує дискусію; 
· навчає поважати іншу позицію; 
· показує приклад зміни думки під впливом доказів. 
Важливою стає фраза:
«А як ти це визначив?»
Замість:
«Хто знає правильну відповідь?»
можна запитати:
«Які версії у нас є?»
Замість:
«Ні, це неправильно».
—
«Перевірмо цю версію».
Так поступово формується дослідницька культура класу.
32. ТИПОВІ ПОМИЛКИ ПЕДАГОГА
1. Критичне мислення тільки на відкритому уроці
Окремий «цікавий» урок не забезпечує стійкого розвитку інтелектуальних умінь.
Потрібна систематичність.
2. Надмірна кількість методів
П'ять інтерактивних прийомів за 45 хвилин не обов'язково роблять урок ефективним.
Метод повинен відповідати меті.
3. Учитель сам відповідає на складне запитання
Учням потрібен час на роздуми.
4. Вимагається лише одна правильна версія там, де можливі різні
Це обмежує альтернативне мислення.
5. Приймається будь-яка думка без аргументації
Критичне мислення — не принцип «кожен має свою правду».
Якщо учень робить твердження, важливо поступово привчати його пояснювати:
«Чому ти так думаєш?»
6. Надто складні завдання
Критичне мислення має відповідати віковим можливостям.
33. МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ ВЧИТЕЛЮ
Для системного розвитку інтелектуальних здібностей молодших школярів доцільно:
1. Щодня використовувати хоча б одне завдання, яке потребує пояснення, а не відтворення. 
2. Частіше запитувати «Чому?» і «Як ти це визначив?». 
3. Давати дітям час подумати перед відповіддю. 
4. Дозволяти обговорення в парах. 
5. Навчати формулювати власні запитання. 
6. Використовувати проблемні ситуації. 
7. Пропонувати декілька способів виконання завдання. 
8. Вчити розрізняти факт та оцінне судження. 
9. Поступово вводити поняття доказу. 
10. Заохочувати прогнозування. 
11. Використовувати класифікацію. 
12. Працювати з причинно-наслідковими зв'язками. 
13. Проводити коротку рефлексію. 
14. Не висміювати неправильні припущення. 
15. Показувати, що помилка може бути джерелом навчання. 
34. ПАМ'ЯТКА ДЛЯ УЧНЯ «Я МИСЛЮ КРИТИЧНО»
Перед тим як зробити висновок, запитай себе:
1. Що я знаю?
2. Звідки я це знаю?
3. Це факт чи чиясь думка?
4. Які є докази?
5. Чи може бути інше пояснення?
6. Що станеться, якщо умови зміняться?
7. Чи можу я пояснити свою думку іншій людині?
8. Що може змусити мене змінити думку?
Для 1–2 класів пам'ятку можна скоротити:
Думаю → Запитую → Перевіряю → Пояснюю → Роблю висновок.
35. ОЧІКУВАНІ РЕЗУЛЬТАТИ СИСТЕМАТИЧНОЇ РОБОТИ
Систематичне використання технологій критичного мислення сприяє тому, що учні поступово:
· стають активнішими; 
· ставлять більше змістовних запитань; 
· краще пояснюють власні рішення; 
· бачать декілька варіантів; 
· аргументують позицію; 
· уважніше працюють з інформацією; 
· легше встановлюють зв'язки між знаннями; 
· проявляють пізнавальну ініціативу; 
· навчаються слухати однокласників; 
· здійснюють елементарну рефлексію. 
Водночас не варто очікувати однакових результатів від усіх дітей.
Розвиток мислення є поступовим та індивідуальним процесом. Завдання педагога — створити умови, у яких кожен учень може рухатися від виконання інтелектуальних дій із допомогою до більш самостійної пізнавальної діяльності.
ВИСНОВКИ
Розвиток інтелектуальних здібностей молодших школярів є одним із важливих завдань сучасної початкової освіти. В умовах стрімкого збільшення обсягів інформації недостатньо навчити дитину лише запам'ятовувати й відтворювати навчальний матеріал. Значно важливішим стає формування здатності аналізувати інформацію, порівнювати, встановлювати закономірності та причинно-наслідкові зв'язки, формулювати запитання, висувати припущення, перевіряти їх, аргументувати та робити самостійні висновки.
Критичне мислення є дієвим засобом реалізації цього завдання. Його розвиток не потребує створення окремого навчального предмета. Відповідні прийоми можуть систематично інтегруватися в уроки української мови, літературного читання, математики, інтегрованого курсу «Я досліджую світ» та інші види освітньої діяльності.
Ефективність цієї роботи значною мірою визначається характером запитань і завдань, які пропонує педагог. Репродуктивні завдання залишаються необхідною частиною навчання, однак їх потрібно доповнювати проблемними, дослідницькими, творчими та рефлексивними вправами.
Особливо важливо навчити дитину не лише висловлювати думку, а й обґрунтовувати її. Формула «Я думаю так, тому що…» може розглядатися як один із перших кроків до формування культури аргументованого мислення.
Практичну цінність для початкової школи мають прийоми «Асоціативний кущ», «Кластер», «Мозковий штурм», «Товсті й тонкі запитання», «Ромашка Блума», «Фішбоун», «Кубування», «Сенкан», «Знаю — Хочу дізнатися — Дізнався», прогнозування, пошук помилок, визначення фактів і суджень, встановлення причин та наслідків.
Водночас використання великої кількості інтерактивних методів саме по собі не є показником якісного уроку. Кожен прийом повинен мати конкретну дидактичну функцію та сприяти виконанню певної інтелектуальної операції.
Важливою педагогічною умовою є психологічно безпечне освітнє середовище. Дитина має право висувати гіпотези, ставити запитання, помилятися, змінювати власну думку, не погоджуватися та пропонувати альтернативні рішення за умови поваги до інших учасників освітнього процесу.
Педагог при цьому перестає бути виключно джерелом готових відповідей. Він організовує ситуації інтелектуального пошуку, допомагає дітям ставити запитання та спрямовує їх до самостійного висновку.
Особливе значення має рефлексія. Запитання «Що я дізнався?», «Що мене здивувало?», «Чому змінилася моя думка?», «Що я хочу дослідити далі?» допомагають учневі усвідомлювати не тільки результат, а й сам процес навчання.
Отже, розвиток інтелектуальних здібностей засобами критичного мислення є не окремим методичним прийомом, а системною організацією освітнього процесу. Її результатом має стати учень, який не боїться запитувати, здатний аналізувати інформацію, шукає докази, розглядає альтернативи, аргументує свою позицію та усвідомлено робить висновки.
Узагальнену формулу такого навчання можна представити так:
Не просто «знаю», а «розумію, перевіряю, пояснюю та можу застосувати».
Саме такий підхід створює основу не лише для успішного навчання в початковій школі, а й для подальшого інтелектуального розвитку, самостійності та відповідального ставлення дитини до інформації.
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