Формування читацької компетентності на уроках зарубіжної літератури
Анотація. У методичній розробці розглянуто теоретичні та практичні аспекти формування читацької компетентності учнів на уроках зарубіжної літератури в умовах Нової української школи. Висвітлено сучасні підходи до організації читацької діяльності, розвитку критичного мислення, читацької грамотності, емоційного інтелекту та здатності інтерпретувати художні твори. Особливу увагу приділено інтерактивним методам навчання, диференційованим завданням, цифровим освітнім інструментам, формувальному оцінюванню та практичним вправам, які можуть бути використані під час вивчення творів зарубіжних письменників у 5–9 класах. Запропоновано методичні рекомендації, приклади навчальних ситуацій, систему вправ і зразки організації уроків, спрямованих на розвиток самостійного, усвідомленого й мотивованого читача.
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ВСТУП
У сучасному освітньому просторі питання формування читацької компетентності набуває особливої актуальності. Стрімкий розвиток інформаційних технологій, збільшення обсягів цифрового контенту, зміна способів сприйняття інформації та поширення коротких візуальних повідомлень істотно впливають на читацькі звички школярів. Художня література дедалі частіше конкурує із соціальними мережами, відеоплатформами, комп’ютерними іграми та іншими формами дозвілля, які забезпечують швидке отримання інформації та емоційних вражень.
За таких умов перед учителем зарубіжної літератури постає важливе завдання: не лише ознайомити учнів із визначними творами світового письменства, а й сформувати стійку потребу в читанні, навчити осмислювати прочитане, аналізувати художні образи, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, аргументувати власні судження та використовувати здобутий читацький досвід у повсякденному житті.
Читання художньої літератури є складним інтелектуальним та емоційним процесом. Воно передбачає не тільки розпізнавання слів і розуміння їхнього значення, а й активну взаємодію читача з текстом, залучення життєвого досвіду, уяви, почуттів, моральних переконань та особистісних цінностей.
Особливе місце у формуванні читацької компетентності належить урокам зарубіжної літератури. Саме цей навчальний предмет відкриває перед учнями багатство світової культурної спадщини, знайомить із різними національними літературами, художніми традиціями, світоглядними позиціями та способами осмислення людського буття.
Через знайомство з героями художніх творів школярі вчаться розуміти мотиви людських учинків, співпереживати, оцінювати моральні ситуації, усвідомлювати складність життєвого вибору. Художній текст стає не лише джерелом знань, а й засобом особистісного розвитку.
Водночас педагогічна практика засвідчує, що значна частина учнів відчуває труднощі під час самостійного опрацювання літературних творів. Серед найпоширеніших проблем можна виокремити недостатню мотивацію до читання, поверхове розуміння змісту, труднощі у визначенні головної думки, невміння розрізняти авторську позицію та погляди персонажів, недостатньо сформовані навички аргументації.
Тому сучасний урок зарубіжної літератури має бути спрямований на активну читацьку діяльність, дослідницький пошук, обговорення, творчість та особистісне осмислення художнього тексту.
Актуальність теми зумовлена необхідністю вдосконалення методичних підходів до формування читацької компетентності учнів в умовах компетентнісно орієнтованої освіти, цифровізації навчання та реалізації концептуальних засад Нової української школи.
Мета роботи — теоретично обґрунтувати та систематизувати ефективні методи, прийоми й педагогічні технології формування читацької компетентності учнів на уроках зарубіжної літератури, а також запропонувати практичні рекомендації щодо їх використання.
Завдання роботи:
1. Розкрити сутність і структуру читацької компетентності.
2. Визначити роль зарубіжної літератури у формуванні читацької грамотності та особистісному розвитку школярів.
3. Проаналізувати сучасні методи й технології розвитку читацької компетентності.
4. Запропонувати практичні вправи для різних етапів роботи з художнім текстом.
5. Розглянути можливості використання цифрових інструментів та інтерактивних технологій.
6. Охарактеризувати підходи до оцінювання сформованості читацької компетентності.
7. Розробити приклади навчальних завдань і методичні рекомендації для вчителів.
Об’єкт дослідження — процес літературної освіти учнів закладів загальної середньої освіти.
Предмет дослідження — методи, прийоми та педагогічні умови формування читацької компетентності на уроках зарубіжної літератури.
Методи дослідження: аналіз педагогічної та методичної літератури, узагальнення освітніх підходів, порівняння навчальних технологій, педагогічне моделювання, систематизація практичних вправ і методичних рекомендацій.
Практичне значення роботи полягає в можливості використання запропонованих матеріалів під час підготовки та проведення уроків зарубіжної літератури, організації позакласного читання, індивідуальної роботи з учнями, методичних заходів і професійного обміну досвідом.
РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
1.1. Сутність поняття «читацька компетентність»
У сучасній педагогіці читацьку компетентність розглядають як інтегровану здатність особистості ефективно взаємодіяти з текстами різних типів, розуміти їхній зміст, аналізувати, інтерпретувати, критично оцінювати інформацію та використовувати результати читання для навчання, спілкування й особистісного розвитку.
Читацька компетентність не обмежується технікою читання або здатністю переказувати текст. Вона охоплює комплекс знань, умінь, навичок, ціннісних орієнтацій та читацьких стратегій, необхідних для повноцінного сприйняття літературного твору.
У межах міжнародного дослідження PISA читацька грамотність пов’язується зі здатністю розуміти, використовувати, оцінювати тексти, розмірковувати над ними та взаємодіяти з ними для досягнення особистих цілей, розвитку знань і потенціалу, а також участі в суспільному житті.
Такий підхід дозволяє розглядати читання як універсальну компетентність, необхідну не лише для успішного навчання, а й для повсякденного життя.
У контексті літературної освіти читацька компетентність має свою специфіку, оскільки художній текст передбачає багатозначність, образність, емоційність та можливість різних інтерпретацій.
Учень, який володіє сформованою читацькою компетентністю, здатний не тільки відтворити події твору, а й пояснити мотиви поведінки персонажів, визначити конфлікт, зрозуміти художні деталі, співвіднести прочитане з власним досвідом та обґрунтувати ставлення до порушених проблем.
На нашу думку, особливо важливим є формування в учнів усвідомлення того, що художній твір не завжди передбачає єдину правильну відповідь. Література спонукає до роздумів, порівняння різних поглядів і пошуку особистісного сенсу.
1.2. Основні компоненти читацької компетентності
Читацька компетентність має багатокомпонентну структуру. Для практичної організації навчання доцільно виокремити мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, комунікативний, емоційно-ціннісний та рефлексивний компоненти.
Мотиваційний компонент характеризує інтерес до читання, усвідомлення його значущості, готовність самостійно обирати літературні твори та бажання розширювати читацький досвід.
Його формування передбачає створення позитивної атмосфери на уроці, добір цікавих навчальних завдань, використання творчих форм роботи та врахування читацьких інтересів школярів.
Когнітивний компонент охоплює знання про літературу, жанри, художні засоби, композицію твору, особливості авторського стилю, історико-культурний контекст.
Цей компонент забезпечує теоретичну основу для усвідомленого аналізу художнього тексту.
Діяльнісний компонент пов’язаний із практичними читацькими вміннями: визначати тему й ідею твору, знаходити необхідну інформацію, встановлювати логічні зв’язки, характеризувати персонажів, порівнювати художні образи, формулювати висновки.
Комунікативний компонент виявляється у здатності висловлювати власні думки про прочитане, брати участь у дискусії, аргументувати позицію, ставити запитання, слухати співрозмовників і поважати інші інтерпретації.
Емоційно-ціннісний компонент передбачає розвиток емпатії, емоційної чутливості, здатності усвідомлювати морально-етичні проблеми художнього твору та співвідносити їх із власними цінностями.
Рефлексивний компонент полягає в умінні оцінювати власний читацький досвід, усвідомлювати труднощі розуміння тексту, обирати ефективні стратегії читання та визначати напрями особистісного вдосконалення.
Усі зазначені компоненти взаємопов’язані. Наприклад, навіть добре сформовані навички аналізу художнього тексту не забезпечуватимуть повноцінного читацького розвитку без внутрішньої мотивації.
Тому педагогічна робота має бути комплексною, систематичною та орієнтованою на індивідуальні особливості школярів.
1.3. Роль зарубіжної літератури у формуванні читацької компетентності
Зарубіжна література посідає особливе місце серед навчальних предметів гуманітарного циклу.
Вона знайомить учнів із художніми творами різних історичних епох, культурних традицій та національних літератур, формує уявлення про багатоманітність світу й водночас допомагає усвідомити загальнолюдські цінності.
Читаючи твори зарубіжних письменників, учні мають можливість побачити, як представники різних культур осмислюють дружбу, любов, відповідальність, свободу, справедливість, людську гідність, взаємини між поколіннями.
Наприклад, під час вивчення повісті Антуана де Сент-Екзюпері «Маленький принц» школярі розмірковують над поняттями дружби, відповідальності, духовних цінностей та справжньої близькості між людьми.
Ознайомлення з повістю Чарльза Дікенса «Різдвяна пісня в прозі» створює умови для обговорення проблем егоїзму, байдужості, милосердя та морального переродження.
Вивчення творів Рея Бредбері допомагає замислитися над роллю технологій, відповідальністю людини за власні рішення, значенням духовного життя та людського спілкування.
Такі твори сприяють розвитку не лише читацьких умінь, а й критичного мислення, емоційного інтелекту та соціальної компетентності.
Важливою особливістю зарубіжної літератури є можливість організації міжкультурного діалогу.
Учні можуть порівнювати поведінку персонажів, моральні норми та суспільні уявлення, представлені в художніх творах різних країн, із власним життєвим досвідом.
Завдання вчителя полягає в тому, щоб перетворити читання з формального відтворення змісту на активний процес осмислення, дослідження та особистісного відкриття.
1.4. Читацька компетентність у контексті Нової української школи
Реформування української освіти передбачає перехід від переважного засвоєння готових знань до формування компетентностей, необхідних для життя в сучасному суспільстві.
У Державному стандарті базової середньої освіти акцентовано увагу на розвитку ключових компетентностей і наскрізних умінь, зокрема читання з розумінням, уміння висловлювати власну думку, критично й системно мислити, обґрунтовувати позицію та розв’язувати проблеми.
У цьому контексті урок зарубіжної літератури має забезпечувати не лише засвоєння літературознавчих понять, а й практичне застосування знань.
Компетентнісний підхід змінює роль учителя. Він перестає бути єдиним джерелом інформації та стає організатором навчальної взаємодії, наставником і фасилітатором читацької діяльності.
Відповідно змінюється й роль учня: від пасивного слухача до активного дослідника художнього тексту.
Компетентнісно орієнтований урок передбачає постановку проблемних запитань, організацію діалогу, самостійний пошук відповідей, створення творчих продуктів, рефлексію та формувальне оцінювання.
Особливого значення набуває навчання через діяльність.
Наприклад, замість простого переказу змісту твору учням можна запропонувати скласти психологічний портрет персонажа, створити карту його рішень, підготувати аргументований виступ або порівняти дві протилежні позиції.
Таким чином, читацька компетентність формується не шляхом механічного запам’ятовування відомостей, а через активну взаємодію з художнім текстом.
РОЗДІЛ 2. ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
2.1. Формування позитивної мотивації до читання
Однією з найважливіших умов розвитку читацької компетентності є формування стійкої мотивації до читання.
Практика показує, що учні охочіше працюють із художнім текстом, коли бачать його зв’язок із власними інтересами, переживаннями та життєвими ситуаціями.
Тому важливо не обмежуватися вимогою прочитати твір, а створювати ситуації, у яких читання стає необхідним для пошуку відповіді, розв’язання проблеми або участі в цікавій діяльності.
Ефективним прийомом є використання проблемного запитання перед початком вивчення твору.
Наприклад, перед читанням «Маленького принца» можна запропонувати учням поміркувати:
«Чи можна мати багато знайомих, але не мати справжніх друзів?»
Таке запитання не потребує попереднього знання змісту твору, але активізує особистий досвід школярів.
Під час читання учні повертаються до нього, зіставляють власні припущення з авторськими ідеями та поступово формують обґрунтовану позицію.
Доцільним є використання прийому «Літературна інтрига».
Учитель демонструє незвичайний предмет, ілюстрацію або коротке висловлювання, пов’язане з майбутнім твором, і пропонує припустити, яку роль цей елемент відіграватиме в сюжеті.
Наприклад, під час підготовки до вивчення «Різдвяної пісні в прозі» можна показати старовинний годинник і поставити запитання: «Чому людині іноді потрібно повернутися в минуле, щоб змінити майбутнє?»
Важливо також забезпечувати учням можливість вибору.
Це може бути вибір творчого завдання, формату представлення результатів читання, запитання для дослідження або додаткового твору для самостійного ознайомлення.
Право вибору підвищує відчуття відповідальності за власне навчання та сприяє розвитку внутрішньої мотивації.
2.2. Створення сприятливого читацького середовища
Формування читацької компетентності потребує освітнього середовища, у якому читання сприймається як природна, цікава й цінна діяльність.
Таке середовище створюється не лише через добір навчальних матеріалів, а й завдяки характеру спілкування між учителем та учнями.
Важливо, щоб школярі не боялися висловлювати власні думки, навіть якщо їхні інтерпретації відрізняються від поглядів інших.
На уроках літератури варто дотримуватися принципу аргументованої свободи думки: учень має право на власне тлумачення, якщо може підтвердити його текстом.
Особливу роль відіграє культура запитань.
Замість запитань, які передбачають лише відтворення інформації, доцільно використовувати відкриті запитання:
· Чому персонаж ухвалив саме таке рішення?
· Які інші варіанти поведінки були можливими?
· Що змінилося б, якби герой учинив інакше?
· Які деталі допомагають зрозуміти авторське ставлення?
· Чи можна погодитися з позицією персонажа?
· Яке запитання ви поставили б авторові?
Відповіді на такі запитання стимулюють самостійне мислення, формують уміння аргументувати та поглиблюють розуміння прочитаного.
Важливим елементом читацького середовища може стати класна книжкова полиця або цифрова добірка рекомендованих творів.
Учні можуть самостійно пропонувати книжки, створювати короткі анотації, обмінюватися рекомендаціями та вести читацькі щоденники.
Корисною практикою є проведення коротких читацьких зустрічей, під час яких школярі презентують твори, що справили на них найбільше враження.
2.3. Урахування вікових та індивідуальних особливостей учнів
Ефективність формування читацької компетентності значною мірою залежить від відповідності навчальних завдань віковим можливостям і читацькому досвіду школярів.
Учні 5–6 класів зазвичай краще сприймають завдання, пов’язані з конкретними подіями, персонажами, яскравими образами та емоційними ситуаціями.
Для них доцільно використовувати ілюстрування, рольові ігри, складання простих схем, відновлення послідовності подій, створення характеристик персонажів.
Учні 7–9 класів поступово набувають більшої здатності до абстрактного мислення, порівняння, узагальнення та аргументованої оцінки.
Тому з ними можна організовувати літературні дискусії, дослідження символів, порівняльний аналіз, проблемні дебати та роботу з різними інтерпретаціями твору.
Водночас в одному класі можуть навчатися діти з різним рівнем читацької підготовки.
Одні учні швидко опрацьовують текст, легко визначають підтекст і формулюють висновки. Інші потребують додаткового часу, пояснення незнайомих слів, візуальних опор та покрокових інструкцій.
Тому важливо застосовувати диференційований підхід.
Наприклад, під час характеристики персонажа можна запропонувати три рівні завдань.
Початковий рівень: знайти в тексті опис зовнішності героя та назвати його основні риси.
Середній рівень: пояснити, як учинки персонажа розкривають його характер.
Високий рівень: проаналізувати внутрішні суперечності героя та довести, як змінюється його світогляд упродовж твору.
Таке диференціювання дозволяє залучити до активної роботи всіх учнів, не знижуючи загальної навчальної мети.
2.4. Значення емоційного залучення до художнього тексту
Художня література впливає на читача не лише через інтелектуальне осмислення, а й через емоційне переживання.
Саме емоційна взаємодія з персонажами часто стає основою глибокого розуміння твору.
Тому під час уроків важливо створювати умови для усвідомлення почуттів, які виникають у процесі читання.
Одним із дієвих прийомів є «Емоційний термометр».
Після прочитання епізоду учні визначають емоцію, яку він викликав, і пояснюють її причину.
Наприклад, після ознайомлення з певним епізодом твору Чарльза Дікенса школярі можуть обрати слова «співчуття», «обурення», «здивування», «радість», «тривога» та обґрунтувати свій вибір.
Інший прийом — «Лист персонажеві».
Учні пишуть коротке звернення до героя, висловлюючи підтримку, заперечення, пораду або запитання.
Таке завдання розвиває емпатію, здатність бачити ситуацію з різних позицій та формулювати особистісне ставлення до прочитаного.
Важливо, щоб емоційне обговорення не замінювало аналіз тексту, а доповнювало його.
Після висловлення почуттів учитель може запропонувати знайти художні деталі, які викликали відповідну реакцію.
Це допомагає поєднати емоційне сприйняття з усвідомленим літературним аналізом.
РОЗДІЛ 3. СУЧАСНІ МЕТОДИ ТА ПРИЙОМИ РОЗВИТКУ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
3.1. Стратегії читання на різних етапах роботи з текстом
Робота з художнім твором буде ефективнішою, якщо організовувати її як послідовний процес, що охоплює три етапи: до читання, під час читання та після читання.
Кожен етап має власні педагогічні завдання.
Етап до читання спрямований на активізацію попередніх знань, формування читацької мети, прогнозування змісту та створення мотивації.
На цьому етапі можна використовувати такі прийоми:
· «Передбачення за назвою».
· «Асоціативний кущ».
· «Ключові слова».
· «Проблемне запитання».
· «Вірю — не вірю».
· «Прогнозування за ілюстрацією».
Наприклад, перед читанням твору О. Генрі «Останній листок» учитель пропонує учням пояснити, які асоціації викликає назва.
Школярі можуть висловити припущення щодо пори року, символічного значення листка, настрою майбутньої історії.
Після прочитання твору вони повертаються до своїх прогнозів і порівнюють їх зі змістом.
Етап під час читання передбачає активне осмислення інформації, уточнення незрозумілого, встановлення зв’язків і формування власних висновків.
Доцільними є прийоми «Читання із зупинками», «Позначки на полях», «Подвійний щоденник», «Запитання до автора», «Сюжетна карта».
Етап після читання спрямований на узагальнення, інтерпретацію, оцінювання та перенесення читацького досвіду в нові ситуації.
На цьому етапі можна застосовувати дискусії, творчі завдання, порівняльні таблиці, есе, рольові ігри та рефлексивні вправи.
Послідовна робота на всіх трьох етапах сприяє переходу від поверхового ознайомлення з текстом до глибокого читацького осмислення.
3.2. Метод «Читання із зупинками»
Одним із найбільш результативних прийомів розвитку усвідомленого читання є «Читання із зупинками».
Його сутність полягає в тому, що текст поділяється на логічно завершені частини, після кожної з яких учні обговорюють події, висловлюють припущення та прогнозують подальший розвиток сюжету.
Такий підхід активізує увагу, формує навички прогнозування та спонукає до аргументації.
Під час роботи з новелою О. Генрі «Останній листок» можна організувати декілька зупинок.
Перша зупинка. Ознайомлення з обставинами життя героїнь.
Запитання:
«Які труднощі переживають персонажі?»
«Що допомагає людині не втрачати надії у складних обставинах?»
Друга зупинка. Епізод, у якому Джонсі пов’язує своє життя з останнім листком.
Запитання:
«Чому героїня надає листку такого значення?»
«Як її психологічний стан впливає на сприйняття реальності?»
Третя зупинка. Події, пов’язані з вчинком Бермана.
Запитання:
«Що могло спонукати героя до такого рішення?»
«Чи можна назвати його вчинок проявом справжнього мистецтва?»
Після завершення читання учні аналізують, які припущення підтвердилися, а які виявилися помилковими.
Особливу увагу варто звернути на те, що помилковий прогноз не є навчальною невдачею. Навпаки, він свідчить про активну роботу читацького мислення.
3.3. Прийом «Подвійний щоденник»
«Подвійний щоденник» допомагає поєднати аналіз художнього тексту з особистісною рефлексією.
Учням пропонується поділити аркуш або сторінку зошита на дві частини.
У першій колонці записують цитату, подію або художню деталь, яка привернула увагу.
У другій — власні думки, запитання, асоціації чи пояснення.
Приклад використання під час вивчення «Маленького принца»:
	Фрагмент або подія
	Особистісне осмислення

	Зустріч Маленького принца з Лисом
	Справжня дружба потребує часу, уваги та відповідальності.

	Подорож героя різними планетами
	Дорослі іноді приділяють надмірну увагу другорядним речам.

	Турбота Маленького принца про троянду
	Любов виявляється не лише у словах, а й у щоденних учинках.


Цей прийом розвиває вміння виокремлювати важливі фрагменти, встановлювати зв’язок між текстом і життям, формулювати власну позицію.
Важливо наголошувати, що учні можуть по-різному інтерпретувати ті самі епізоди.
Завдання вчителя — допомогти обґрунтувати думку, а не нав’язати єдине тлумачення.
3.4. Метод «Шість капелюхів мислення»
Метод «Шість капелюхів мислення», розроблений Едвардом де Боно, може бути ефективно адаптований до аналізу художніх творів.
Він передбачає послідовний розгляд проблеми з різних позицій.
На уроці зарубіжної літератури цей метод допомагає уникнути однобічного сприйняття персонажів і подій.
Наприклад, під час аналізу образу Ебенезера Скруджа з «Різдвяної пісні в прозі» учні отримують завдання відповідно до кольору капелюха.
Білий капелюх: назвати факти про життя та поведінку Скруджа.
Червоний капелюх: висловити емоції, які викликає персонаж.
Чорний капелюх: визначити негативні наслідки його вчинків.
Жовтий капелюх: знайти можливості позитивних змін у характері героя.
Зелений капелюх: запропонувати альтернативні рішення, які могли б змінити його життя.
Синій капелюх: узагальнити результати обговорення та сформулювати висновок.
Використання цього методу сприяє розвитку критичного мислення, творчості, комунікативних умінь та здатності аналізувати проблему з різних боків.
3.5. Прийом «Кубування»
Метод «Кубування» передбачає всебічний аналіз об’єкта за допомогою шести типів завдань.
На гранях умовного куба розміщуються інструкції:
1. Опиши.
2. Порівняй.
3. Проаналізуй.
4. Знайди асоціації.
5. Запропонуй застосування.
6. Аргументуй ставлення.
Наприклад, під час аналізу образу Маленького принца учні виконують такі завдання:
«Опиши зовнішність і характер героя».
«Порівняй Маленького принца з дорослими персонажами».
«Проаналізуй причини його подорожі».
«Які поняття асоціюються в тебе з цим героєм?»
«Яку пораду Маленького принца можна використати в повсякденному житті?»
«Доведи, що герой здатний навчити дорослих важливих життєвих істин».
Метод можна використовувати індивідуально, у парах або малих групах.
Його перевагою є можливість диференціювати складність завдань відповідно до рівня підготовки учнів.
3.6. Дискусія як засіб формування читацької компетентності
Літературна дискусія є важливим інструментом розвитку читацької компетентності, оскільки передбачає активне використання тексту для аргументації.
Під час дискусії учні навчаються формулювати позицію, добирати докази, ставити уточнювальні запитання та коректно реагувати на інші погляди.
Ефективними є дискусійні запитання, які не мають однозначної відповіді.
Наприклад:
«Чи можна виправдати помилковий учинок добрими намірами?»
«Що важливіше для людини: матеріальний успіх чи духовне багатство?»
«Чи завжди герой, який порушує правила, чинить неправильно?»
«Чи може одна людина змінити життя іншої?»
Для організації дискусії доцільно використовувати структуру аргументованого висловлювання:
Теза — доказ із тексту — пояснення — висновок.
Наприклад:
«Я вважаю, що Скрудж змінився не лише через страх перед майбутнім, а й завдяки усвідомленню власної самотності. Про це свідчать епізоди, у яких він спостерігає за життям інших людей. Отже, моральне переродження героя пов’язане з переосмисленням людських стосунків».
Така модель допомагає школярам поступово переходити від емоційних суджень до логічно обґрунтованих висновків.
РОЗДІЛ 4. ПРАКТИЧНІ ВПРАВИ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
4.1. Вправа «Літературний детектив»
Мета: розвиток уважного читання, уміння знаходити текстові докази, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки.
Організація роботи.
Учитель пропонує учням дослідницьке завдання, для виконання якого необхідно уважно перечитати певний фрагмент художнього твору.
Наприклад, під час вивчення новели О. Генрі «Останній листок» школярі мають з’ясувати, які деталі допомагають зрозуміти справжню роль Бермана в розвитку подій.
Учні працюють у групах і складають «детективне досьє».
У ньому зазначають:
· основне запитання дослідження;
· факти, встановлені під час читання;
· важливі художні деталі;
· припущення;
· докази;
· остаточний висновок.
Після завершення роботи групи представляють результати та пояснюють, на яких фрагментах тексту ґрунтуються їхні твердження.
Очікуваний результат: учні навчаються відрізняти факти від припущень, аргументувати судження та уважніше ставитися до художніх деталей.
4.2. Вправа «Суд над літературним героєм»
Мета: розвиток критичного мислення, уміння оцінювати вчинки персонажів і аргументовано захищати позицію.
Організація роботи.
Клас об’єднується в кілька груп, кожна з яких отримує певну роль: захисники, обвинувачі, свідки, експерти та судді.
Предметом обговорення стає суперечливий учинок літературного персонажа.
Наприклад, під час вивчення «Різдвяної пісні в прозі» можна організувати умовний суд над Скруджем, розглянувши його ставлення до людей до морального переродження.
Учні мають використовувати конкретні факти з твору.
Захисники шукають обставини, які допомагають зрозуміти поведінку героя.
Обвинувачі аналізують негативні наслідки його вчинків.
Свідки представляють позиції інших персонажів.
Судді формулюють підсумковий висновок, ураховуючи всі аргументи.
Після завершення рольової гри проводиться рефлексія.
Учитель пропонує відповісти:
«Чи змінилося ваше ставлення до героя?»
«Який аргумент виявився найпереконливішим?»
«Чи завжди можна однозначно оцінити поведінку людини?»
Важливо, щоб обговорення залишалося етичним і не перетворювалося на осуд особистості.
4.3. Вправа «Паспорт літературного героя»
Мета: формування вміння систематизувати інформацію про персонажа та характеризувати його на основі тексту.
Учням пропонується заповнити умовний паспорт персонажа.
Структура паспорта:
Ім’я персонажа.
Назва твору та автор.
Основні риси характеру.
Життєві цінності.
Найважливіші вчинки.
Стосунки з іншими героями.
Головна проблема або конфлікт.
Зміни, яких зазнає персонаж.
Особисте ставлення читача.
Докази з тексту.
Для учнів 5–6 класів можна використовувати скорочений варіант із візуальними елементами.
Для учнів 7–9 класів доцільно доповнювати паспорт аналізом внутрішніх суперечностей, мотивів поведінки та символічного значення образу.
4.4. Вправа «Карта рішень персонажа»
Мета: розвиток уміння аналізувати причинно-наслідкові зв’язки та прогнозувати наслідки людських рішень.
Учні обирають важливий момент сюжету, коли персонаж постає перед вибором.
На аркуші створюють схему:
Ситуація — можливі рішення — обране рішення — наслідки — особистий висновок.
Наприклад, під час вивчення твору «Останній листок» можна проаналізувати рішення Бермана допомогти Джонсі.
Учні визначають, які альтернативи мав герой, чим він ризикував і чому його вчинок набуває особливого морального значення.
Після заповнення схеми пропонується запитання:
«Чи завжди правильне рішення є найпростішим або найбезпечнішим?»
Така вправа сприяє формуванню відповідального ставлення до власних рішень та розвитку морального мислення.
4.5. Вправа «П’ять запитань до тексту»
Мета: формування навичок самостійної постановки запитань різного рівня складності.
Після прочитання художнього твору учні складають п’ять запитань:
1. Запитання на відтворення факту.
2. Запитання на пояснення причини.
3. Запитання на порівняння.
4. Запитання на оцінювання.
5. Запитання на творче осмислення.
Наприклад, за твором «Маленький принц»:
«З ким Маленький принц зустрівся на Землі?»
«Чому зустріч із Лисом стала для нього важливою?»
«Чим відрізняються погляди Маленького принца і дорослих?»
«Чи погоджуєшся ти з думкою про відповідальність за тих, кого приручили?»
«Яку нову планету ти запропонував би відвідати героєві та чому?»
Поступово учні навчаються розуміти, що якість запитання визначає глибину читацького дослідження.
4.6. Вправа «Літературна соціальна мережа»
Мета: розвиток творчого мислення, уміння характеризувати персонажів та переосмислювати зміст твору в сучасному інформаційному контексті.
Учням пропонується створити умовну сторінку літературного героя в соціальній мережі.
Вона може містити:
· ім’я та коротку характеристику;
· аватар або символічне зображення;
· опис життєвих інтересів;
· декілька дописів від імені героя;
· коментарі інших персонажів;
· добірку ключових цитат.
Наприклад, сторінка Маленького принца може відображати його ставлення до дружби, відповідальності та людських цінностей.
Важливо, щоб творчі дописи не суперечили логіці образу та підтверджувалися змістом твору.
Після презентації учні пояснюють, чому обрали саме такі висловлювання та візуальні символи.
4.7. Вправа «Зміни фінал»
Мета: розвиток творчої уяви, розуміння авторського задуму та причинно-наслідкових зв’язків.
Учням пропонується створити альтернативний фінал твору, зберігаючи логіку характерів персонажів.
Після виконання творчого завдання школярі порівнюють власний варіант з авторським.
Запитання для обговорення:
«Як змінилася головна думка твору?»
«Чи залишився характер героя переконливим?»
«Чому автор міг обрати саме такий фінал?»
«Який варіант справляє сильніше емоційне враження?»
Це завдання дозволяє учням усвідомити взаємозв’язок між композицією, характером персонажів та ідейним змістом твору.
4.8. Вправа «Цитата як доказ»
Мета: формування вміння обґрунтовувати власні судження текстовими доказами.
Учитель пропонує твердження щодо персонажа або проблематики твору.
Наприклад:
«Скрудж на початку твору є духовно самотньою людиною».
Учні мають знайти два або три епізоди, які підтверджують або уточнюють це твердження.
Після цього формулюють короткий висновок.
Важливо навчати школярів не просто виписувати цитати, а пояснювати їхнє значення.
Доцільно використовувати формулу:
Твердження — доказ — пояснення.
Такий прийом є корисним не лише на уроках літератури, а й під час роботи з інформацією в інших навчальних предметах.
РОЗДІЛ 5. ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ РОЗВИТКУ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
5.1. Цифрові інструменти як засіб активізації читацької діяльності
Сучасні цифрові технології відкривають додаткові можливості для організації навчання зарубіжної літератури.
Вони дозволяють поєднувати традиційне читання з інтерактивними вправами, візуалізацією, спільною творчою діяльністю та швидким зворотним зв’язком.
Водночас цифрові інструменти не повинні замінювати безпосередню роботу з художнім текстом.
Їх доцільно використовувати тоді, коли вони допомагають поглибити розуміння твору, активізувати увагу або організувати співпрацю учнів.
Одним із доступних інструментів є LearningApps, за допомогою якого можна створювати вправи на встановлення відповідностей, відновлення послідовності подій, класифікацію персонажів та перевірку знання змісту.
Платформа Wordwall дозволяє організовувати інтерактивні вікторини, ігри та вправи на повторення.
Canva може використовуватися для створення літературних постерів, інфографіки, читацьких маршрутів, візуальних характеристик персонажів.
Padlet або інші цифрові дошки можуть бути корисними для спільного збирання цитат, читацьких вражень і творчих матеріалів.
Під час вибору цифрових платформ важливо враховувати вікові обмеження, доступність сервісів, вимоги до захисту персональних даних та можливості учнів.
5.2. Створення буктрейлерів
Буктрейлер — це короткий відеоролик, який презентує художній твір і заохочує до його прочитання.
Створення буктрейлера є комплексним творчим завданням, що поєднує читання, аналіз, відбір ключової інформації, сценарну роботу та цифрову творчість.
Учні мають визначити основний конфлікт твору, обрати важливі образи, продумати емоційний настрій і сформулювати інтригувальне запитання.
Наприклад, під час створення буктрейлера до «Різдвяної пісні в прозі» можна використати тему морального вибору та змін, які відбуваються з людиною.
Орієнтовна структура буктрейлера:
1. Назва твору та ім’я автора.
2. Коротке представлення головного героя.
3. Позначення основного конфлікту.
4. Декілька інтригувальних запитань.
5. Завершальний заклик до читання.
Важливо не розкривати повністю фінал, а зацікавити майбутнього читача.
Оцінювання такого завдання має враховувати насамперед розуміння твору, а не складність технічного оформлення.
5.3. Інтерактивні читацькі щоденники
Традиційний читацький щоденник можна модернізувати, доповнивши його творчими та рефлексивними завданнями.
В електронному або паперовому форматі учні можуть фіксувати:
· назву твору та автора;
· дату прочитання;
· короткий опис сюжету;
· улюбленого персонажа;
· важливу цитату;
· головне запитання, яке виникло;
· особистий висновок;
· оцінку власного читацького досвіду.
Доцільно пропонувати учням не лише оцінювати твір, а й пояснювати власну оцінку.
Наприклад:
«Цей твір змусив мене замислитися над…»
«Найбільше мене здивувало…»
«Я не погоджуюся з героєм, тому що…»
«Після прочитання я хотів би дізнатися…»
Такий формат сприяє формуванню рефлексивного компонента читацької компетентності.
5.4. Використання штучного інтелекту в читацькій діяльності
Поширення інструментів штучного інтелекту створює нові можливості та водночас нові виклики для літературної освіти.
З одного боку, такі інструменти можуть допомагати генерувати запитання до тексту, створювати навчальні картки, добирати диференційовані завдання, пояснювати складні поняття.
З іншого боку, існує ризик заміни самостійного читання автоматично створеними переказами та готовими відповідями.
Тому важливо формувати в учнів культуру відповідального використання ШІ.
Наприклад, учитель може запропонувати порівняти автоматично створену характеристику персонажа з художнім текстом і знайти неточності.
Інше завдання — перевірити, чи справді запропоновані ШІ цитати присутні у творі.
Такі вправи розвивають критичне мислення, інформаційну грамотність та вміння перевіряти джерела.
Основним принципом має залишатися пріоритет самостійного читання та власної інтерпретації.
РОЗДІЛ 6. ФОРМУВАЛЬНЕ ОЦІНЮВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
6.1. Значення формувального оцінювання
Оцінювання читацької компетентності не повинно обмежуватися перевіркою знання сюжету або відтворенням біографічних відомостей про письменника.
Важливо оцінювати, наскільки учень розуміє текст, уміє аналізувати його, аргументувати судження, робити висновки та застосовувати читацькі стратегії.
Формувальне оцінювання передбачає систематичне спостереження за навчальним поступом, надання зворотного зв’язку та допомогу учневі в усвідомленні власних досягнень.
Його головне завдання — не лише встановити рівень результату, а й визначити наступні кроки навчання.
Наприклад, замість загального коментаря «Відповідь неповна» учитель може зазначити:
«Ти правильно визначив рису характеру героя. Спробуй знайти в тексті епізод, який підтверджує твою думку».
Такий зворотний зв’язок є конкретним і спрямованим на розвиток.
6.2. Критерії оцінювання читацької діяльності
Для оцінювання практичних завдань доцільно використовувати зрозумілі учням критерії.
Орієнтовна рубрика для оцінювання аргументованого висловлювання:
	Критерій
	Ознаки успішного виконання

	Розуміння змісту
	Учень правильно визначає події, проблеми та мотиви персонажів.

	Аналіз тексту
	Пояснює значення художніх деталей і встановлює зв’язки.

	Аргументація
	Підтверджує думки прикладами з твору.

	Самостійність
	Формулює власні судження та висновки.

	Мовленнєве оформлення
	Висловлюється логічно, зрозуміло й послідовно.


Таку рубрику можна адаптувати до конкретного класу, навчальної мети та чинних критеріїв оцінювання.
Доцільно ознайомлювати учнів із критеріями до виконання завдання.
Це дозволяє їм краще розуміти очікуваний результат і самостійно контролювати якість роботи.
6.3. Самооцінювання та взаємооцінювання
Самооцінювання допомагає учням усвідомлювати власний навчальний поступ.
Після завершення уроку можна запропонувати коротку рефлексію:
«Сьогодні я навчився…»
«Найскладнішим для мене було…»
«Я зміг знайти докази в тексті, коли…»
«Наступного разу я хочу покращити…»
Корисним є прийом «Світлофор».
Зелений колір означає, що учень упевнено виконує завдання.
Жовтий — потребує додаткової практики.
Червоний — відчуває труднощі та потребує допомоги.
Взаємооцінювання можна організовувати під час роботи в парах.
Учні обмінюються відповідями та надають один одному конструктивний зворотний зв’язок.
Для цього доцільно використовувати формулу:
«Мені вдалося зрозуміти твою думку, тому що…»
«Особливо переконливим був аргумент…»
«Я рекомендую доповнити відповідь…»
Важливо навчати школярів оцінювати виконане завдання, а не особистість однокласника.
6.4. Моніторинг розвитку читацької компетентності
Систематичне формування читацької компетентності потребує відстеження індивідуального прогресу учнів.
Для цього можна використовувати портфоліо читацьких досягнень.
До нього можуть входити творчі роботи, результати аналізу текстів, читацькі щоденники, рефлексивні записи, проєкти та самооцінювання.
Порівняння робіт, виконаних на початку й наприкінці навчального періоду, дозволяє виявити позитивні зміни.
Особливу увагу варто приділяти таким показникам:
· здатність визначати головну думку;
· уміння знаходити інформацію в тексті;
· глибина характеристики персонажів;
· використання текстових доказів;
· самостійність висновків;
· готовність брати участь в обговоренні;
· здатність усвідомлювати власні читацькі труднощі.
Моніторинг має бути інструментом педагогічної підтримки, а не додатковим джерелом стресу.
РОЗДІЛ 7. ПРАКТИЧНІ МОДЕЛІ УРОКІВ ЗАРУБІЖНОЇ ЛІТЕРАТУРИ
7.1. Фрагмент уроку за твором Антуана де Сент-Екзюпері «Маленький принц»
Тема: Дружба, відповідальність і духовні цінності у творі «Маленький принц».
Мета: формувати вміння аналізувати художні образи, пояснювати символічне значення епізодів, аргументувати власні судження; розвивати читацьку компетентність, емпатію та критичне мислення.
Очікувані результати: учні пояснюють значення зустрічі Маленького принца з Лисом, характеризують зміни у світогляді героя, знаходять текстові докази та формулюють особистісні висновки.
Етап 1. Мотивація навчальної діяльності.
Учитель пропонує запитання:
«Чим справжня дружба відрізняється від звичайного знайомства?»
Учні висловлюють думки, а вчитель записує ключові поняття: довіра, підтримка, відповідальність, час, щирість.
Етап 2. Робота з текстом.
Школярі перечитують епізод зустрічі Маленького принца з Лисом.
Після читання виконують завдання:
1. Визначити головну проблему епізоду.
2. Пояснити, чого Лис навчає Маленького принца.
3. Знайти слова або події, які допомагають зрозуміти значення дружби.
4. Визначити, як змінюється ставлення героя до троянди.
Етап 3. Групова робота.
Перша група створює «Формулу дружби».
Друга група складає «Карту відповідальності».
Третя група готує коротке звернення до сучасних підлітків від імені Лиса.
Етап 4. Обговорення.
Кожна група презентує результати.
Учитель ставить уточнювальні запитання, спонукаючи учнів підтверджувати висновки текстом.
Етап 5. Рефлексія.
Учні завершують речення:
«Після цього уроку я зрозумів, що дружба…»
«Найважливішою для мене стала думка…»
«Я хотів би навчитися…»
Домашнє завдання на вибір: написати лист Маленькому принцу або створити ілюстровану пам’ятку «П’ять правил справжньої дружби».
7.2. Фрагмент уроку за твором Чарльза Дікенса «Різдвяна пісня в прозі»
Тема: Духовне переродження Ебенезера Скруджа.
Мета: розвивати вміння аналізувати динаміку характеру персонажа, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, оцінювати моральні вчинки та аргументувати висновки.
Етап 1. Проблемне запитання.
«Чи може людина змінити свій характер і ставлення до світу?»
Учні висловлюють припущення.
Етап 2. Аналіз персонажа.
Клас об’єднується у три групи.
Перша група досліджує Скруджа на початку твору.
Друга — переживання героя під час незвичайних подорожей.
Третя — його поведінку наприкінці твору.
Кожна група заповнює таблицю.
	Етап розвитку образу
	Риси характеру
	Вчинки
	Текстові докази

	Початок твору
	Замкненість, скупість, байдужість
	Уникає теплих стосунків із людьми
	Добираються учнями

	Усвідомлення помилок
	Тривога, жаль, співчуття
	Переосмислює минуле й теперішнє
	Добираються учнями

	Завершення твору
	Щедрість, доброзичливість
	Допомагає іншим, змінює поведінку
	Добираються учнями


Етап 3. Дискусія.
«Що стало головною причиною змін Скруджа: страх, співчуття чи усвідомлення власних помилок?»
Учні обирають позицію та добирають аргументи.
Етап 4. Творче завдання.
Створити «Щоденник змін Скруджа» з трьох коротких записів від першої особи.
Етап 5. Рефлексія.
«Яку рису характеру людина може змінити, якщо усвідомить її негативні наслідки?»
7.3. Фрагмент уроку за новелою О. Генрі «Останній листок»
Тема: Сила надії, самопожертви та людяності у творі О. Генрі.
Мета: формувати вміння аналізувати підтекст, художні деталі та символи, розвивати емпатію, критичне мислення та навички аргументованого висловлювання.
Етап 1. Мотивація.
Учитель пропонує запитання:
«Чи може мистецтво впливати на життя людини?»
Учні висловлюють думки.
Етап 2. Дослідження художньої деталі.
Учні визначають, яке значення має образ останнього листка.
Пропонується схема:
«Листок як природний об’єкт — листок як символ надії — листок як результат людського вчинку».
Етап 3. Робота в парах.
Кожна пара отримує одне із запитань:
«Чому Джонсі втратила надію?»
«Яку роль відіграє підтримка Сью?»
«У чому полягає велич учинку Бермана?»
«Чому фінал новели справляє сильне емоційне враження?»
Етап 4. Творча діяльність.
Учні створюють коротке есе «Що допомагає людині не втрачати надії?»
Важливо, щоб есе містило приклад із твору та власний висновок.
Етап 5. Підсумок.
Учні формулюють головну думку твору одним реченням.
Після цього порівнюють відповіді й обговорюють, чому різні формулювання можуть передавати спільну ідею.
РОЗДІЛ 8. МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ ЩОДО СИСТЕМНОГО РОЗВИТКУ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
8.1. Принцип систематичності
Формування читацької компетентності не може бути результатом окремого уроку або випадкового використання інтерактивної вправи.
Це тривалий процес, який потребує послідовного розвитку навичок від простих до складних.
На початкових етапах учні навчаються знаходити інформацію в тексті, визначати основні події та характеризувати персонажів.
Надалі вони переходять до аналізу мотивів поведінки, художніх деталей, авторської позиції та підтексту.
Важливо систематично повертатися до вже сформованих умінь, поступово ускладнюючи завдання.
Наприклад, у 5 класі учень може визначати риси характеру героя, у 6 класі — підтверджувати їх прикладами, у 7 класі — аналізувати суперечності характеру, а в 8–9 класах — пояснювати розвиток образу в контексті проблематики твору.
Така наступність забезпечує поступове формування самостійного читача.
8.2. Поєднання традиційних та інноваційних методів
Сучасний урок зарубіжної літератури не потребує повної відмови від традиційних форм роботи.
Виразне читання, бесіда, переказ, аналіз художніх образів, робота з цитатами залишаються важливими інструментами літературної освіти.
Водночас їх доцільно доповнювати інтерактивними технологіями, дослідницькими завданнями, проєктами та цифровими інструментами.
Наприклад, виразне читання можна поєднати з емоційним аналізом, переказ — із побудовою сюжетної карти, характеристику персонажа — із рольовою дискусією.
Головним критерієм вибору методу має бути його відповідність навчальній меті.
Не кожна інтерактивна вправа автоматично забезпечує глибоке розуміння художнього тексту.
Тому вчитель має оцінювати не лише зацікавленість учнів, а й те, які саме читацькі вміння формуються під час виконання завдання.
8.3. Організація самостійного читання
Важливою умовою розвитку читацької компетентності є формування навички самостійного читання.
Учень повинен поступово навчитися працювати з текстом без постійного супроводу вчителя.
Для цього доцільно пропонувати невеликі, але систематичні читацькі завдання.
Наприклад:
«Прочитай фрагмент і визнач головне запитання, яке він порушує».
«Знайди епізод, який найкраще характеризує персонажа».
«Запиши два запитання, що виникли під час читання».
«Визнач незрозуміле слово та спробуй пояснити його за контекстом».
«Сформулюй висновок, який можна зробити з прочитаного».
Такі завдання формують читацьку самостійність і поступово зменшують залежність учня від готових пояснень.
8.4. Співпраця з батьками та бібліотекою
Формування читацької культури буде результативнішим за умови взаємодії школи, родини та бібліотеки.
Батьки можуть підтримувати читацькі інтереси дітей, обговорювати прочитані твори, допомагати добирати літературу та створювати вдома сприятливі умови для читання.
Важливо, щоб така підтримка не перетворювалася на постійний контроль або примус.
Доцільно рекомендувати родинам спільні читацькі обговорення, під час яких дитина може вільно висловити враження.
Шкільна бібліотека може стати простором читацьких зустрічей, тематичних виставок, літературних квестів та презентацій книжок.
Ефективною практикою є організація заходу «Книжка, яку я рекомендую», коли учні коротко презентують улюблені твори однокласникам.
8.5. Розвиток читацької самостійності та відповідальності
Важливим результатом літературної освіти має стати здатність учня самостійно обирати твори, визначати читацькі цілі та оцінювати власний досвід.
Для цього можна використовувати індивідуальні читацькі маршрути.
На початку навчального періоду учень визначає, які твори хотів би прочитати, які жанри його цікавлять і які навички він прагне вдосконалити.
Наприкінці періоду проводиться рефлексія.
Учень відповідає:
«Що мені вдалося прочитати?»
«Який твір найбільше вплинув на мої погляди?»
«Які труднощі виникали?»
«Що я хотів би прочитати наступного разу?»
Такий підхід формує відповідальність за власний читацький розвиток.
ВИСНОВКИ
Формування читацької компетентності на уроках зарубіжної літератури є одним із пріоритетних завдань сучасної літературної освіти.
В умовах інформаційного суспільства недостатньо навчити учня лише відтворювати зміст художнього твору. Важливо сформувати здатність осмислювати інформацію, інтерпретувати художні образи, критично оцінювати прочитане, аргументувати власні судження та використовувати читацький досвід у різних життєвих ситуаціях.
У процесі підготовки методичної розробки встановлено, що читацька компетентність має комплексний характер і охоплює мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, комунікативний, емоційно-ціннісний та рефлексивний компоненти.
Їхній розвиток потребує системної педагогічної роботи, спрямованої на активне залучення школярів до взаємодії з художнім текстом.
Особливу роль у цьому процесі відіграє зарубіжна література, яка знайомить учнів із культурним різноманіттям світу, сприяє усвідомленню загальнолюдських цінностей, розвиває емпатію та формує здатність розуміти різні світоглядні позиції.
Аналіз сучасних методичних підходів дозволяє зробити висновок, що ефективне формування читацької компетентності забезпечується поєднанням традиційних і сучасних педагогічних технологій.
Важливими інструментами є читання із зупинками, подвійний щоденник, літературна дискусія, проблемні запитання, рольові ігри, дослідницькі завдання, творчі проєкти та цифрові освітні інструменти.
Запропоновані практичні вправи спрямовані на розвиток уважного читання, аналізу художніх деталей, установлення причинно-наслідкових зв’язків, аргументації, творчого мислення та рефлексії.
Окрему увагу приділено формувальному оцінюванню, яке дозволяє відстежувати індивідуальний прогрес учнів, своєчасно виявляти труднощі та визначати подальші напрями навчальної роботи.
Важливим висновком є необхідність створення сприятливого читацького середовища, у якому учень відчуває право на власну думку, отримує підтримку та має можливість самостійно обирати способи навчальної діяльності.
Отже, формування читацької компетентності має розглядатися як цілісний і безперервний процес, спрямований на розвиток особистості учня.
Головне завдання вчителя зарубіжної літератури полягає не лише в тому, щоб навчити школяра розуміти художній текст, а й у тому, щоб допомогти йому відкрити читання як джерело знань, емоційного досвіду, самопізнання та духовного збагачення.
Саме такий підхід сприяє вихованню вдумливого, самостійного, відповідального читача, здатного критично мислити, поважати культурне різноманіття та свідомо взаємодіяти із сучасним світом.
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