ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ ЧЕРЕЗ ВИКОРИСТАННЯ ТВОРЧИХ ТА ІНТЕРАКТИВНИХ ЗАВДАНЬ
Анотація
У статті розглянуто актуальні підходи до формування читацької компетентності учнів на уроках української літератури шляхом систематичного використання творчих та інтерактивних завдань. Обґрунтовано значення читацької діяльності для інтелектуального, емоційного, мовленнєвого та особистісного розвитку школярів. Проаналізовано сутність поняття «читацька компетентність», визначено її основні компоненти та педагогічні умови ефективного формування.
Особливу увагу приділено практичним методам організації роботи з художнім текстом, які сприяють розвитку критичного мислення, читацької самостійності, здатності інтерпретувати літературні твори, висловлювати власні судження та аргументувати їх текстовими доказами.
Запропоновано систему творчих та інтерактивних завдань, що може застосовуватися на різних етапах уроку української літератури. Представлено приклади використання методів «Шість капелюхів мислення», «Кубування», «Фішбоун», «РАФТ», «Асоціативний кущ», «Читацький щоденник», «Літературний суд», «Прес», «Карусель», «Сенкан», а також цифрових інструментів для організації читацької діяльності.
Розкрито можливості диференційованого підходу до учнів із різним рівнем читацької підготовки. Окреслено способи формувального оцінювання та критерії визначення поступу школярів у розвитку читацької компетентності.
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ВСТУП
Актуальність теми
Сучасна українська освіта перебуває в умовах постійного оновлення змісту, методів і форм організації освітнього процесу. Одним із важливих завдань закладу загальної середньої освіти є формування особистості, здатної самостійно здобувати знання, критично осмислювати інформацію, приймати обґрунтовані рішення та ефективно взаємодіяти з навколишнім світом.
У цьому контексті особливого значення набуває читацька компетентність, яка є не лише складником мовно-літературної освіти, а й важливою передумовою успішного навчання з інших предметів.
Читання художньої літератури сприяє розвитку мислення, уяви, емоційного інтелекту, мовленнєвої культури, моральних переконань і ціннісних орієнтирів учнів. Через літературні образи школярі знайомляться з різними життєвими ситуаціями, вчаться розуміти мотиви людських учинків, співпереживати персонажам, аналізувати конфлікти та знаходити можливі способи їх розв’язання.
Водночас сучасний інформаційний простір суттєво впливає на читацькі звички дітей. Значна кількість школярів надає перевагу коротким повідомленням, відеоконтенту та швидкому перегляду інформації. Унаслідок цього в частини учнів виникають труднощі з тривалим зосередженим читанням, розумінням підтексту, визначенням авторської позиції та формулюванням власних висновків.
Традиційні методи вивчення літератури, що ґрунтуються переважно на переказуванні змісту твору, відтворенні біографічних відомостей і відповідях на репродуктивні запитання, не завжди забезпечують достатній рівень читацької активності.
Саме тому виникає потреба у використанні таких педагогічних технологій, які перетворюють учня з пасивного слухача на активного учасника процесу осмислення художнього тексту.
Творчі та інтерактивні завдання відкривають широкі можливості для реалізації цього підходу. Вони дозволяють поєднувати читання з дослідницькою, комунікативною, ігровою та проєктною діяльністю.
Особливої актуальності проблема набуває в умовах реалізації концепції Нової української школи, яка передбачає компетентнісний підхід, розвиток наскрізних умінь, педагогіку партнерства та активне залучення учнів до навчальної діяльності.
Мета роботи
Теоретично обґрунтувати та практично представити систему творчих та інтерактивних завдань, спрямованих на формування читацької компетентності учнів на уроках української літератури.
Завдання роботи
1. Розкрити сутність і структуру читацької компетентності.
2. Визначити особливості її формування в процесі вивчення української літератури.
3. Проаналізувати педагогічні можливості творчих та інтерактивних методів навчання.
4. Розробити практичні завдання для різних етапів опрацювання художнього твору.
5. Запропонувати методичні рекомендації щодо диференціації читацької діяльності.
6. Визначити критерії оцінювання читацьких досягнень школярів.
7. Окреслити очікувані результати систематичного використання запропонованих методів.
Об’єкт дослідження: процес формування читацької компетентності учнів закладів загальної середньої освіти.
Предмет дослідження: творчі та інтерактивні завдання як засоби розвитку читацької компетентності на уроках української літератури.
Методи дослідження: аналіз педагогічної та методичної літератури, узагальнення освітніх підходів, моделювання навчальних ситуацій, розроблення системи практичних завдань.
Практичне значення: запропоновані матеріали можуть використовуватися вчителями української мови та літератури під час планування уроків, організації групової та індивідуальної роботи, проведення позакласних читацьких заходів, формувального оцінювання й підготовки методичних розробок.
РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
1.1. Сутність поняття «читацька компетентність»
Читацька компетентність є складним інтегрованим утворенням, яке охоплює знання, уміння, навички, досвід, ціннісні орієнтації та особистісне ставлення до читання.
Її не можна ототожнювати лише з технікою читання або здатністю відтворювати зміст прочитаного.
Компетентний читач не просто розпізнає слова та речення. Він розуміє текст, встановлює логічні зв’язки, визначає головну думку, інтерпретує образи, помічає художні деталі, співвідносить прочитане з власним досвідом і здатний критично оцінювати отриману інформацію.
У межах літературної освіти читацька компетентність передбачає також здатність сприймати художній твір як мистецьке явище, розуміти його естетичну цінність, аналізувати авторські засоби виразності та формувати власне ставлення до порушених проблем.
Доцільно виокремити п’ять взаємопов’язаних компонентів читацької компетентності.
Мотиваційно-ціннісний компонент охоплює інтерес до читання, позитивне ставлення до літератури, усвідомлення її значення для особистісного розвитку.
Когнітивний компонент передбачає знання літературознавчих понять, розуміння жанрових особливостей творів, уміння визначати тему, ідею, проблематику, сюжет і композицію.
Діяльнісний компонент характеризується здатністю працювати з текстом: знаходити інформацію, аналізувати, порівнювати, узагальнювати, інтерпретувати й аргументувати висновки.
Комунікативний компонент виявляється в умінні обговорювати прочитане, вести дискусію, слухати співрозмовників, обґрунтовувати власну позицію та поважати інші погляди.
Рефлексивно-творчий компонент охоплює здатність оцінювати власне розуміння тексту, усвідомлювати читацькі труднощі, створювати творчі продукти за мотивами літературних творів.
Усі зазначені компоненти формуються в тісній взаємодії.
Наприклад, учень може добре знати зміст твору, але не вміти пояснити мотиви поведінки персонажа. Інший школяр здатний емоційно сприймати художній текст, проте має труднощі з аргументацією власної думки.
Отже, завдання вчителя полягає не лише в перевірці прочитаного, а й у створенні умов для всебічного розвитку читацької діяльності.
1.2. Читацька компетентність у контексті Нової української школи
Компетентнісний підхід передбачає перенесення акценту з механічного засвоєння навчальної інформації на здатність застосовувати знання в різних життєвих ситуаціях.
На уроках української літератури цей підхід реалізується через роботу з художніми текстами, які стають основою для дослідження, обговорення, творчості та формування особистісних висновків.
Відповідно до Державного стандарту базової середньої освіти мовно-літературна освітня галузь передбачає розвиток умінь взаємодіяти з іншими особами усно, сприймати й використовувати інформацію з текстів, висловлювати думки та досліджувати мовні й літературні явища.
У процесі вивчення літератури учні мають поступово навчитися:
· усвідомлено читати тексти різних жанрів;
· визначати явну та приховану інформацію;
· розрізняти факти, припущення й оцінні судження;
· характеризувати літературних персонажів;
· встановлювати причинно-наслідкові зв’язки;
· інтерпретувати художні образи;
· обґрунтовувати власні висновки;
· створювати усні, письмові та мультимодальні висловлення;
· співвідносити художні ситуації з реальним життям.
Зазначені вміння не формуються автоматично після прочитання літературного твору. Вони потребують спеціально організованої системи навчальних завдань.
Важливо, щоб учитель не обмежувався запитаннями «Хто?», «Де?», «Коли?», а поступово переходив до запитань «Чому?», «Як?», «Що могло бути інакше?», «Які докази підтверджують твою думку?».
Саме така організація навчання сприяє переходу від репродуктивного до аналітичного, інтерпретаційного та творчого рівнів читацької діяльності.
1.3. Особливості читацької діяльності учнів 5–9 класів
Учні середнього шкільного віку характеризуються поступовим розвитком абстрактного мислення, здатності до рефлексії, самостійного оцінювання подій і вчинків.
Водночас читацький досвід школярів може суттєво відрізнятися.
Одні учні мають сформовану звичку до самостійного читання, інші читають переважно навчальні тексти або короткі інформаційні повідомлення.
У 5–6 класах особливе значення мають емоційне сприйняття твору, уява, ігрові форми діяльності та наочність.
Ефективними є малювання ілюстрацій, створення асоціативних схем, інсценізація діалогів, складання характеристик персонажів за опорними словами.
У 7–9 класах доцільно поступово збільшувати частку проблемних, дослідницьких і дискусійних завдань.
Учні можуть порівнювати світоглядні позиції героїв, досліджувати художні конфлікти, аналізувати авторську позицію, створювати аргументовані есе, брати участь у літературних дебатах.
Особливо важливо враховувати індивідуальний темп читання, рівень словникового запасу, емоційну готовність до обговорення складних тем і попередній читацький досвід.
Диференціація завдань не повинна означати обмеження можливостей окремих учнів. Навпаки, вона має забезпечувати доступ до змістовної читацької діяльності на посильному рівні складності.
1.4. Основні труднощі формування читацької компетентності
У практиці викладання української літератури можуть виникати такі труднощі:
Недостатня мотивація до читання. Частина учнів сприймає літературний твір лише як обов’язкове домашнє завдання.
Поверхове розуміння тексту. Школярі здатні переказати окремі події, але не завжди розуміють їхні причини та наслідки.
Труднощі інтерпретації. Учні не завжди вміють пояснювати символіку, підтекст, роль художніх деталей.
Недостатній рівень аргументації. Власні судження нерідко формулюються без посилання на текст.
Страх помилитися. Деякі школярі уникають висловлення думок, побоюючись негативного оцінювання.
Обмежений читацький досвід. Недостатнє знайомство з літературою ускладнює встановлення міжтекстових зв’язків.
Подолання зазначених труднощів потребує системного підходу.
Доцільно створювати на уроках атмосферу довіри, підтримувати різні обґрунтовані інтерпретації, використовувати різнорівневі завдання, поєднувати індивідуальну та групову роботу.
РОЗДІЛ 2. ТВОРЧІ ТА ІНТЕРАКТИВНІ ЗАВДАННЯ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
2.1. Педагогічний потенціал інтерактивного навчання
Інтерактивне навчання ґрунтується на активній взаємодії учасників освітнього процесу.
Його важливою ознакою є залучення учнів до спільного пошуку відповідей, обговорення проблем, виконання творчих завдань і рефлексії.
На відміну від навчальних ситуацій, у яких учитель переважно передає готову інформацію, інтерактивний підхід передбачає створення умов для самостійного осмислення матеріалу.
Під час роботи з художнім текстом це особливо важливо, оскільки літературний твір відкриває можливості для різних інтерпретацій.
Інтерактивні методи сприяють розвитку:
· читацької активності;
· комунікативних умінь;
· критичного мислення;
· навичок співпраці;
· творчої уяви;
· здатності аргументувати власні судження;
· відповідальності за результати спільної діяльності.
Однак використання інтерактивних технологій має бути педагогічно обґрунтованим.
Не кожна групова гра або творча активність автоматично формує читацьку компетентність.
Завдання повинно передбачати безпосереднє звернення до художнього тексту, аналіз його змісту, структури або художніх особливостей.
Наприклад, створення ілюстрації до твору набуває читацької цінності тоді, коли учень пояснює, який епізод зобразив, чому обрав певні деталі та як вони пов’язані з авторським задумом.
2.2. Метод «Асоціативний кущ»
Мета методу: актуалізувати попередні знання, розвивати асоціативне мислення, формувати навички встановлення смислових зв’язків.
Метод передбачає створення схеми, у центрі якої розміщується ключове поняття, образ або проблема.
Навколо нього учні записують асоціації, що виникають під час читання.
Приклад застосування на уроці за твором Івана Франка «Захар Беркут».
У центрі дошки записується слово «Громада».
Учням пропонується дібрати поняття, які характеризують роль громади у творі.
Можливі відповіді:
· єдність;
· відповідальність;
· взаємодопомога;
· свобода;
· спільне рішення;
· захист рідної землі;
· довіра.
Після створення асоціативного куща учитель пропонує підтвердити кожну асоціацію відповідним епізодом твору.
Наприклад, поняття «єдність» можна пояснити через спільні дії тухольців у протистоянні загрозі.
Наступним етапом стає обговорення запитання:
«Чому згуртованість громади є важливою не лише у творі, а й у сучасному суспільстві?»
Таким чином учні переходять від емоційного сприйняття до аналізу тексту та встановлення зв’язків із життєвим досвідом.
2.3. Метод «Кубування»
Мета методу: забезпечити багатостороннє осмислення художнього образу, проблеми або події.
Метод передбачає розгляд об’єкта з шести позицій.
Для цього використовують куб, на гранях якого розміщені завдання.
Приклад: характеристика літературного персонажа.
	Грань куба
	Завдання

	Опиши
	Яким постає персонаж на початку твору?

	Порівняй
	З ким із персонажів його можна порівняти?

	Проаналізуй
	Які мотиви визначають його поведінку?

	Знайди зв’язки
	Як учинки героя впливають на інших?

	Застосуй
	Як персонаж міг би діяти в сучасних умовах?

	Аргументуй
	Чи можна виправдати його рішення?


Під час виконання завдань учні працюють індивідуально або в малих групах.
Кожна група отримує одну грань куба, добирає текстові докази та презентує результати.
Після обговорення формується узагальнена характеристика героя.
Метод допомагає уникнути шаблонного опису персонажа та сприяє розвитку аналітичного мислення.
2.4. Метод «Шість капелюхів мислення»
Мета методу: навчити учнів розглядати літературну проблему з різних позицій, відокремлювати факти від емоцій та оцінок.
Метод передбачає шість умовних способів мислення.
Білий
Факти та інформація з тексту
Червоний
Почуття та емоційні реакції
Чорний
Ризики, суперечності та критичні зауваження
Жовтий
Позитивні аспекти й можливості
Зелений
Нові ідеї та альтернативні рішення
Синій
Узагальнення та висновки
Приклад застосування під час вивчення твору Івана Франка «Захар Беркут».
Проблемне запитання: «Що допомогло тухольській громаді протистояти небезпеці?»
Білий капелюх: учні відтворюють події та знаходять факти, які підтверджують спільні дії громади.
Червоний капелюх: висловлюють почуття, які викликають рішення персонажів.
Чорний капелюх: визначають ризики обраної стратегії.
Жовтий капелюх: пояснюють переваги згуртованості.
Зелений капелюх: пропонують альтернативні способи подолання конфлікту.
Синій капелюх: формулюють висновок про значення відповідальності та взаємодопомоги.
Важливо, щоб кожна група не обмежувалася загальними міркуваннями, а використовувала конкретні епізоди твору.
2.5. Метод «Фішбоун»
Мета методу: формувати вміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, аналізувати літературні конфлікти та аргументувати висновки.
Метод «Фішбоун» передбачає створення графічної схеми у формі риб’ячого скелета.
У голові схеми записують проблему.
На верхніх кістках — основні причини.
На нижніх — факти, які підтверджують визначені причини.
У хвості — висновок.
Приклад: «Причини конфлікту між особистими прагненнями та суспільними обставинами у художньому творі».
Схема аналізу літературної проблеми за методом «Фішбоун»
Учні самостійно визначають причини конфлікту, добирають докази та формулюють висновок.
Особливу увагу слід приділяти логічності зв’язків між причинами та фактами.
2.6. Метод «РАФТ»
Мета методу: розвивати творче мислення, мовленнєві навички та здатність розуміти позицію літературного персонажа.
Назва методу походить від чотирьох складників:
R — роль;
A — аудиторія;
F — форма;
T — тема.
Учень створює текст, уявляючи себе певним персонажем і звертаючись до визначеної аудиторії.
Приклад за твором Лесі Українки «Лісова пісня».
	Складник
	Варіант

	Роль
	Мавка

	Аудиторія
	Лукаш

	Форма
	Лист

	Тема
	Значення щирості та вірності собі


Завдання: написати лист від імені Мавки, у якому вона пояснює своє розуміння любові, свободи та людської гідності.
Перед написанням учні визначають риси характеру персонажа, пригадують ключові події та добирають відповідні текстові докази.
Після виконання завдання організовується обговорення:
«Чи відповідає створений лист характеру Мавки?»
«Які епізоди твору підтверджують висловлені думки?»
«Чи вдалося передати особливості світогляду персонажа?»
Таким чином творча діяльність поєднується з уважним аналізом художнього тексту.
2.7. Метод «Літературний суд»
Мета методу: розвивати аргументоване мовлення, критичне мислення, уміння аналізувати моральні конфлікти та розглядати ситуацію з різних позицій.
Метод передбачає рольову дискусію, у якій учні виступають суддею, захисниками, обвинувачами, свідками та експертами.
Приклад: «Чи можна виправдати вчинок літературного героя?»
Учитель обирає персонажа, рішення якого викликає суперечливі оцінки.
Клас поділяється на групи.
Група обвинувачення добирає факти, які свідчать про негативні наслідки вчинку.
Група захисту аналізує обставини та мотиви поведінки героя.
Свідки представляють позиції інших персонажів.
Експерти пояснюють історичний і соціальний контекст.
Суддя або колегія суддів узагальнює аргументи та формулює рішення.
Основна вимога — кожне твердження має спиратися на текст.
Після завершення рольової гри доцільно провести рефлексію.
Учні відповідають на запитання:
«Чи змінилася моя думка про персонажа?»
«Який аргумент був найпереконливішим?»
«Чи завжди можна однозначно оцінити людський учинок?»
Метод особливо ефективний під час вивчення творів із виразною морально-етичною проблематикою.
2.8. Метод «Прес»
Мета методу: формувати навички стислої та логічної аргументації.
Метод передбачає чотири послідовні кроки.
1. «Я вважаю, що…»
2. «Тому що…»
3. «Наприклад, у творі…»
4. «Отже…»
Приклад завдання.
Проблемне запитання: «Чи можна вважати головного героя відповідальною людиною?»
Учень має сформулювати позицію, пояснити її, навести конкретний епізод і зробити висновок.
Застосування методу допомагає подолати поширену проблему бездоказових висловлювань.
Поступово опорні мовленнєві конструкції можна прибирати, заохочуючи самостійне формулювання аргументів.
2.9. Метод «Карусель»
Мета методу: активізувати обговорення, навчити учнів порівнювати різні інтерпретації та вдосконалювати власні висновки.
Учні працюють у парах або невеликих групах.
Кожна група отримує проблемне запитання.
Через визначений час учасники переходять до іншого завдання, знайомляться з попередніми відповідями та доповнюють їх.
Приклади запитань:
«Яка подія стала переломною у розвитку сюжету?»
«Який учинок найповніше розкриває характер головного героя?»
«Які художні деталі допомагають зрозуміти авторську позицію?»
«Яка проблема твору залишається актуальною сьогодні?»
Наприкінці роботи групи узагальнюють результати та представляють спільні висновки.
2.10. Метод «Сенкан»
Мета методу: розвивати вміння узагальнювати інформацію, визначати суттєві ознаки образу та творчо висловлювати власне ставлення.
Сенкан — короткий п’ятирядковий неримований вірш, побудований за визначеною структурою.
Перший рядок — іменник, що називає тему.
Другий — два прикметники.
Третій — три дієслова.
Четвертий — фраза, яка передає ставлення до теми.
П’ятий — слово-узагальнення.
Приклад:
Мавка.
Щира, волелюбна.
Кохає, страждає, прощає.
Береже красу власної душі.
Свобода.
Після створення сенкану учні пояснюють вибір слів і підтверджують його змістом твору.
Це дозволяє поєднати творче узагальнення з інтерпретацією літературного образу.
РОЗДІЛ 3. СИСТЕМА ТВОРЧИХ ЗАВДАНЬ ДЛЯ РОБОТИ З ХУДОЖНІМ ТЕКСТОМ
3.1. Творчі завдання на етапі підготовки до читання
Етап підготовки до сприйняття художнього твору має важливе значення для формування читацької мотивації.
Його основне завдання — викликати інтерес до тексту, актуалізувати попередні знання та сформувати читацькі очікування.
Завдання «Передбачення за назвою»
Учитель пропонує учням ознайомитися з назвою твору та висловити припущення щодо його змісту.
Орієнтовні запитання:
«Про що може розповідати цей твір?»
«Які асоціації викликає назва?»
«Яким може бути головний конфлікт?»
«Які питання хотілося б поставити авторові?»
Після читання учні повертаються до власних припущень і визначають, які з них підтвердилися.
Такий прийом формує навички прогнозування та усвідомленого читання.
Завдання «Загадкова цитата»
Учитель добирає короткий фрагмент твору, який містить інтригу або важливу проблему.
Учням пропонується визначити можливий контекст висловлювання.
Під час обговорення важливо не вимагати єдиної правильної відповіді, а заохочувати аргументовані припущення.
Після прочитання тексту школярі пояснюють справжнє значення цитати.
Завдання «Літературна валіза»
На дошці зображують умовну валізу, у якій розміщено кілька предметів або понять, пов’язаних із твором.
Учні припускають, яку роль вони можуть відігравати в сюжеті.
Наприклад, для пригодницького твору можна запропонувати слова «дорога», «лист», «таємниця», «вибір», «дружба».
Після читання учні встановлюють реальні зв’язки між запропонованими поняттями та змістом твору.
3.2. Завдання під час читання
Завдання «Читання із зупинками»
Текст поділяється на смислові частини.
Після кожної частини учитель організовує коротке обговорення.
Учні відповідають на запитання:
«Що сталося?»
«Чому персонаж так учинив?»
«Що може відбутися далі?»
«Які деталі допомагають зробити припущення?»
Метод дозволяє контролювати розуміння тексту без перетворення читання на механічну перевірку.
Важливо добирати зупинки в тих місцях, де виникає сюжетна інтрига, змінюється ситуація або відкривається нова риса персонажа.
Завдання «Читацькі позначки»
Учні під час читання використовують систему умовних позначень.
	Позначка
	Значення

	!
	Важлива або несподівана інформація

	?
	Незрозумілий момент

	+
	Нова думка або відкриття

	♥
	Емоційно значущий епізод

	↔
	Зв’язок з іншим твором або життєвим досвідом


Після читання школярі обирають дві-три позначки та пояснюють їх.
Це сприяє усвідомленню власного процесу читання.
Завдання «Запитання до автора»
Під час читання учні записують запитання, які хотіли б поставити письменникові.
Наприклад:
«Чому автор обрав саме такий фінал?»
«Чому персонаж не змінив свого рішення?»
«Яку роль відіграє опис природи?»
«Чому певна подія залишається без прямого пояснення?»
На завершальному етапі учні намагаються відповісти на власні запитання, спираючись на текст.
Завдання «Детектив художніх деталей»
Учням пропонується знайти у творі деталі, які допомагають зрозуміти характер персонажа або прихований зміст подій.
Алгоритм роботи:
1. Знайти художню деталь.
2. Визначити, де вона з’являється.
3. Пояснити її можливе значення.
4. Встановити зв’язок із темою або проблематикою.
5. Сформулювати висновок.
Таке завдання розвиває уважність до тексту та навички інтерпретації.
3.3. Завдання після прочитання
Завдання «Альтернативний фінал»
Учням пропонується створити інший варіант завершення твору.
Обов’язкова умова — збереження логіки характерів і причинно-наслідкових зв’язків.
Після написання альтернативного фіналу учень пояснює:
«Чому я обрав саме таке завершення?»
«Чи відповідає воно характеру персонажів?»
«Як змінилася б основна ідея твору?»
Завдання розвиває творчу уяву та поглиблює розуміння авторського задуму.
Завдання «Інтерв’ю з персонажем»
Один учень виконує роль літературного героя, інші — журналістів.
Журналісти готують запитання, що стосуються мотивів учинків, переживань і світоглядних переконань персонажа.
Наприклад:
«Яке рішення було для вас найскладнішим?»
«Чи шкодуєте ви про свій учинок?»
«Що ви хотіли б змінити у власному житті?»
«Яку пораду дали б сучасним підліткам?»
Учень, який виконує роль персонажа, має відповідати відповідно до його характеру та подій твору.
Завдання «Щоденник персонажа»
Школярі створюють одну або кілька сторінок уявного щоденника літературного героя.
У записах необхідно передати:
· подію, яка відбулася;
· почуття персонажа;
· його думки;
· внутрішній конфлікт;
· очікування щодо майбутнього.
Після виконання завдання учні пояснюють, які епізоди твору стали основою для записів.
Завдання «Лист літературному героєві»
Учні пишуть лист персонажеві, у якому висловлюють підтримку, заперечення, пораду або запитання.
Лист повинен містити звертання, основну думку, аргументи та висновок.
Завдання допомагає розвивати емпатію, аргументоване мовлення та особистісне ставлення до прочитаного.
Завдання «Буктрейлер»
Буктрейлер — коротка відеопрезентація літературного твору, метою якої є зацікавлення потенційного читача.
Під час створення буктрейлера учні визначають ключові події, провідні образи, основну інтригу та емоційний настрій твору.
Орієнтовна структура:
1. Представлення назви й автора.
2. Створення атмосфери твору.
3. Позначення основного конфлікту.
4. Формулювання інтригувального запитання.
5. Запрошення до читання.
Важливо не розкривати всі сюжетні повороти та не замінювати читання переглядом відео.
Під час роботи слід дотримуватися авторського права щодо використаних зображень, музики та відеоматеріалів.
3.4. Творчі завдання для розвитку критичного мислення
Критичне мислення передбачає здатність аналізувати інформацію, перевіряти припущення, оцінювати аргументи та формулювати обґрунтовані висновки.
Художня література створює сприятливі умови для розвитку цих умінь.
Завдання «Факт чи судження?»
Учитель пропонує кілька тверджень про твір.
Учні визначають, які з них є фактами, а які — оцінними судженнями.
Наприклад:
«Герой залишив рідне місто» — факт, якщо це прямо зазначено у творі.
«Герой учинив нерозумно» — оцінне судження.
Після класифікації учні пояснюють, які докази потрібні для обґрунтування оцінки.
Завдання «Два погляди»
Учні аналізують одну подію з позицій двох різних персонажів.
Необхідно визначити:
· як кожен персонаж сприймає ситуацію;
· які цінності впливають на його оцінку;
· які факти він враховує;
· які обставини може ігнорувати;
· чому погляди відрізняються.
Завдання допомагає усвідомити багатогранність художнього конфлікту.
Завдання «Доказ із тексту»
Учитель пропонує твердження:
«Головний герой здатний до самопожертви».
Учні мають знайти щонайменше два епізоди, які підтверджують або спростовують це судження.
Після цього формулюється висновок.
Завдання сприяє розвитку доказового читання.
РОЗДІЛ 4. ПРАКТИЧНІ МОДЕЛІ УРОКІВ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ
4.1. Модель уроку за твором Івана Франка «Захар Беркут»
Тема: «Сила громади та відповідальність особистості у повісті Івана Франка “Захар Беркут”».
Тип уроку: урок аналізу художнього твору з використанням інтерактивних технологій.
Мета: поглибити розуміння проблематики повісті; розвивати навички аналізу персонажів, аргументованого висловлення думок і співпраці; формувати усвідомлення значення громадянської відповідальності.
Етап 1. Мотивація навчальної діяльності
Учитель пропонує проблемне запитання:
«Чи може згуртована громада бути сильнішою за численного ворога?»
Учні висловлюють короткі припущення.
Після цього визначають, які події повісті можуть допомогти знайти відповідь.
Етап 2. Актуалізація знань
Використовується метод «Асоціативний кущ».
Ключове поняття — «Громада».
Учні добирають асоціації та пояснюють їх зв’язок зі змістом твору.
Етап 3. Робота в групах
Клас об’єднується в чотири групи.
Перша група — «Дослідники характерів».
Завдання: визначити риси Захара Беркута, які допомагають йому бути авторитетним представником громади.
Друга група — «Аналітики конфлікту».
Завдання: встановити причини протистояння між особистими інтересами та громадськими цінностями.
Третя група — «Експерти з рішень».
Завдання: проаналізувати складні рішення персонажів і визначити їхні наслідки.
Четверта група — «Сучасні інтерпретатори».
Завдання: пояснити, які ідеї твору залишаються актуальними для сучасного суспільства.
Кожна група готує коротку презентацію, використовуючи щонайменше два текстові докази.
Етап 4. Дискусія
Проблемне запитання:
«Чи завжди особисті інтереси повинні поступатися інтересам громади?»
Учні використовують метод «Прес».
Учитель стежить за тим, щоб обговорення було аргументованим і толерантним.
Етап 5. Творче завдання
Створити коротке звернення до сучасних підлітків від імені Захара Беркута.
Тема звернення: «Що означає бути відповідальним членом громади?»
Етап 6. Рефлексія
Учні завершують речення:
«Сьогодні я зрозумів/зрозуміла…»
«Найпереконливішим для мене був аргумент…»
«Моє ставлення до одного з персонажів змінилося, тому що…»
Очікувані результати
Учні зможуть характеризувати персонажів, аналізувати проблематику твору, використовувати текстові докази та формулювати власні висновки.
4.2. Модель уроку за драмою-феєрією Лесі Українки «Лісова пісня»
Тема: «Свобода особистості, духовна краса та відповідальність за власний вибір у драмі-феєрії “Лісова пісня”».
Мета: розвивати навички інтерпретації художніх образів, аналізу символів і конфліктів; формувати вміння висловлювати власне ставлення до морально-етичних проблем.
Етап 1. Емоційне налаштування
Учитель пропонує учням обрати одне слово, яке асоціюється з поняттям «свобода».
Відповіді записуються на дошці.
Після цього учні обговорюють, що означає свобода для літературного персонажа.
Етап 2. Робота з образами
Використовується метод «Кубування».
Об’єкт аналізу — образ Мавки.
Учні описують персонажа, порівнюють його з іншими героями, аналізують мотиви вчинків і визначають символічне значення образу.
Етап 3. Метод «Шість капелюхів мислення»
Проблема: «Чому стосунки Мавки та Лукаша стають трагічними?»
Кожна група аналізує проблему з визначеної позиції.
Після презентацій учні формують спільний висновок.
Етап 4. Творча майстерня
Учні обирають одне із завдань:
· написати лист Мавки до Лукаша;
· створити монолог Лукаша після усвідомлення власних помилок;
· підготувати символічний колаж «Світ Мавки»;
· написати коротке есе «Що означає залишатися вірним собі?».
Кожна робота має містити зв’язок із конкретними епізодами твору.
Етап 5. Презентація
Учні представляють творчі продукти.
Однокласники визначають, наскільки переконливо передано характери персонажів і проблематику твору.
Етап 6. Рефлексія
Запитання:
«Яка думка твору виявилася для мене найважливішою?»
«Чи можна вважати Мавку символом духовної свободи?»
«Який епізод допоміг мені краще зрозуміти авторський задум?»
4.3. Модель уроку за повістю Всеволода Нестайка «Тореадори з Васюківки»
Тема: «Дружба, відповідальність і дорослішання персонажів у повісті Всеволода Нестайка “Тореадори з Васюківки”».
Мета: формувати навички усвідомленого читання, характеристики персонажів, аналізу гумору та моральних аспектів поведінки героїв.
Етап 1. Читацький виклик
Учитель пропонує запитання:
«Чи завжди весела пригода є безпечною?»
Учні висловлюють припущення та пов’язують їх із подіями повісті.
Етап 2. Групове дослідження
Перша група досліджує образ Яви.
Друга — образ Павлуші.
Третя — роль гумору.
Четверта — наслідки необдуманих учинків.
Кожна група добирає приклади з тексту.
Етап 3. Інтерактивне завдання «Інтерв’ю»
Учні готують запитання до Яви та Павлуші.
Окремі школярі виконують ролі персонажів.
Етап 4. Творче завдання
Створити сторінку уявного блогу одного з героїв.
Обов’язкові елементи:
· назва пригоди;
· короткий опис події;
· емоції персонажа;
· висновок;
· порада читачам.
Етап 5. Підсумок
Учні обговорюють, як гумор допомагає авторові розкривати характери персонажів.
РОЗДІЛ 5. ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ У ФОРМУВАННІ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
5.1. Значення цифрових технологій
Цифрові інструменти можуть підвищувати зацікавленість учнів у читанні, розширювати можливості взаємодії з художнім текстом і забезпечувати різноманітність форм представлення результатів.
Водночас цифровізація не повинна підміняти безпосередню роботу з літературним твором.
Основним джерелом читацького досвіду залишається текст.
Цифрові ресурси доцільно використовувати для організації обговорень, створення творчих продуктів, візуалізації зв’язків і здійснення формувального оцінювання.
5.2. Інтерактивні дошки
Для колективної роботи можуть використовуватися цифрові дошки, зокрема Padlet або інші доступні закладу освіти сервіси.
На дошці учні можуть розміщувати:
· читацькі враження;
· запитання до тексту;
· характеристики персонажів;
· цитати;
· асоціативні схеми;
· результати групових досліджень.
Приклад завдання «Галерея персонажів».
Кожна група створює цифрову картку персонажа.
Картка містить ім’я, основні риси характеру, важливий учинок, текстовий доказ і короткий висновок.
Після публікації карток учні коментують роботи однокласників.
5.3. Інтерактивні вікторини
Сервіси для створення навчальних вікторин можуть використовуватися для перевірки розуміння змісту твору.
Однак запитання не повинні обмежуватися лише відтворенням фактів.
Доцільно включати завдання на встановлення причин подій, визначення мотивів персонажів, розпізнавання художніх засобів і співвіднесення цитат із характеристиками героїв.
Наприклад:
«Який учинок найкраще підтверджує відповідальність персонажа?»
«Яка подія стала причиною зміни його поглядів?»
«Яке твердження найточніше відображає авторську позицію?»
Після вікторини важливо обговорити відповіді та пояснити логіку вибору.
5.4. Цифровий читацький щоденник
Цифровий читацький щоденник може бути створений у вигляді документа, презентації або електронної таблиці.
Орієнтовна структура:
	Елемент
	Зміст

	Назва твору
	Автор і назва

	Читацьке очікування
	Про що, на мою думку, буде твір

	Головні персонажі
	Коротка характеристика

	Важливий епізод
	Подія та її значення

	Цитата
	Фрагмент, який привернув увагу

	Моє ставлення
	Особисте враження

	Запитання
	Що залишилося незрозумілим

	Висновок
	Чого навчив твір


Ведення читацького щоденника сприяє розвитку рефлексії та допомагає відстежувати читацький поступ.
5.5. Використання QR-кодів
QR-коди можуть забезпечувати швидкий доступ до додаткових матеріалів.
Наприклад, учитель може розмістити в різних частинах класу QR-коди з посиланнями на фрагменти тексту, аудіозаписи, запитання або творчі завдання.
Учні послідовно проходять тематичні станції.
Приклад літературного квесту «Таємниці художнього твору».
Станція 1 — визначення ключової події.
Станція 2 — характеристика персонажа.
Станція 3 — пошук художньої деталі.
Станція 4 — аналіз проблемної ситуації.
Станція 5 — формулювання висновку.
Під час організації таких завдань слід передбачити альтернативний спосіб доступу для учнів, які не мають власного цифрового пристрою.
5.6. Цифрова безпека та академічна доброчесність
Використання цифрових технологій потребує дотримання правил захисту персональних даних, авторського права й академічної доброчесності.
Учитель має пояснювати учням, що готові перекази, чужі рецензії або автоматично створені тексти не можуть замінити самостійного читання.
Важливо формувати культуру відповідального використання цифрових ресурсів.
Доцільно оцінювати не лише кінцевий продукт, а й процес його створення: читацькі нотатки, добір доказів, проміжні висновки та здатність учня пояснити власну роботу.
РОЗДІЛ 6. ДИФЕРЕНЦІАЦІЯ ТА ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЯ ЧИТАЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
6.1. Необхідність диференційованого підходу
Учні одного класу можуть мати різний рівень сформованості читацьких умінь.
Тому однакові завдання не завжди забезпечують рівні можливості для навчального поступу.
Диференційований підхід передбачає варіювання складності, обсягу підтримки, способів виконання та представлення результатів.
Важливо зберігати спільну навчальну мету, але пропонувати різні шляхи її досягнення.
Наприклад, під час характеристики персонажа один учень може працювати за опорною схемою, інший — самостійно добирати цитати, третій — порівнювати суперечливі інтерпретації образу.
6.2. Трирівнева система завдань
	Рівень
	Приклад завдання

	Базовий
	Назви головних персонажів, визнач ключову подію, знайди потрібний фрагмент

	Достатній
	Поясни мотиви вчинку, встанови причинно-наслідкові зв’язки, добери текстові докази

	Поглиблений
	Порівняй інтерпретації, проаналізуй підтекст, сформулюй альтернативне рішення та аргументуй його


Зазначені рівні не слід використовувати для постійного поділу дітей на «сильних» і «слабких».
Учень може виконувати завдання різної складності залежно від теми, власної готовності та навчальної мети.
6.3. Підтримка учнів, які мають труднощі з читанням
Для учнів, які відчувають труднощі під час опрацювання великих текстів, доцільно застосовувати поетапне читання, короткі смислові блоки, словникові пояснення та візуальні опори.
Корисними можуть бути:
· аудіосупровід тексту;
· попереднє пояснення складної лексики;
· графічні організатори;
· запитання до невеликих фрагментів;
· картки з опорними словами;
· можливість усної відповіді;
· додатковий час для виконання завдання.
Підтримка має сприяти поступовому розвитку самостійності, а не замінювати читацьку діяльність учня.
6.4. Завдання для учнів із високим рівнем читацької підготовки
Для школярів, які демонструють високий рівень читацьких умінь, доцільно пропонувати дослідницькі завдання.
Наприклад:
«Порівняй образ героя у двох літературних творах».
«Досліди, як змінюється значення символу впродовж сюжету».
«Підготуй аргументовану рецензію на твір».
«Порівняй літературний текст з його екранізацією».
«Запропонуй власну інтерпретацію відкритого фіналу».
Такі завдання сприяють поглибленню аналітичного мислення та розвитку читацької автономії.
РОЗДІЛ 7. ФОРМУВАЛЬНЕ ОЦІНЮВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
7.1. Сутність формувального оцінювання
Формувальне оцінювання спрямоване на виявлення навчального поступу, визначення труднощів і надання учням зворотного зв’язку.
Його основне призначення — допомогти школяреві зрозуміти, що вже вдалося та над чим необхідно працювати.
На уроках української літератури важливо оцінювати не лише знання сюжету, а й здатність аналізувати, інтерпретувати, аргументувати та рефлексувати.
Формувальне оцінювання може здійснюватися через спостереження, самооцінювання, взаємооцінювання, аналіз творчих робіт і короткі рефлексивні завдання.
7.2. Критерії оцінювання читацької діяльності
Наведена нижче рубрика є орієнтовним авторським інструментом формувального оцінювання, а не заміною чинних офіційних критеріїв оцінювання.
	Критерій
	Початковий прояв
	Сформований прояв

	Розуміння тексту
	Відтворює окремі факти
	Пояснює зміст, зв’язки та підтекст

	Аналіз персонажів
	Називає окремі риси
	Аналізує мотиви й розвиток характеру

	Аргументація
	Висловлює думку без доказів
	Використовує доречні текстові докази

	Інтерпретація
	Переважно повторює готові висновки
	Пропонує обґрунтоване власне тлумачення

	Творчість
	Виконує завдання за зразком
	Створює оригінальний продукт, пов’язаний із текстом

	Рефлексія
	Називає загальне враження
	Пояснює власний читацький поступ


7.3. Самооцінювання
Після виконання завдання учням можна запропонувати короткий чекліст.
Чекліст читацької рефлексії
0 із 6
Я зрозумів/зрозуміла основну думку твору
Я можу пояснити мотиви вчинків персонажів
Я використовую приклади з тексту
Я можу аргументувати власну позицію
Я уважно слухаю інші думки
Я знаю, над чим мені ще потрібно працювати
Копіювати чекліст
Такий інструмент допомагає учням усвідомлювати власні досягнення та визначати наступні навчальні цілі.
7.4. Взаємооцінювання
Під час оцінювання творчих робіт однокласників важливо використовувати доброзичливі та конкретні формулювання.
Наприклад:
«Найпереконливішим у твоїй відповіді було…»
«Мені сподобалося, як ти використав/використала…»
«Твою думку можна посилити прикладом із…»
«Я хотів/хотіла б уточнити…»
Учитель має пояснювати, що метою взаємооцінювання є підтримка навчального поступу, а не критика особистості.
7.5. Портфоліо читацьких досягнень
Портфоліо може містити різні результати читацької діяльності:
· творчі есе;
· характеристики персонажів;
· читацькі щоденники;
· схеми та інтелект-карти;
· рецензії;
· проєктні роботи;
· рефлексивні записи;
· результати самооцінювання.
Доцільно періодично пропонувати учням порівнювати ранні та пізні роботи.
Це допомагає побачити зміни в глибині аналізу, якості аргументації та самостійності висновків.
РОЗДІЛ 8. МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ ЩОДО ВПРОВАДЖЕННЯ ТВОРЧИХ ТА ІНТЕРАКТИВНИХ ЗАВДАНЬ
8.1. Системність використання
Формування читацької компетентності потребує регулярної роботи.
Окремий інтерактивний урок може підвищити зацікавленість учнів, але стійкі читацькі вміння формуються поступово.
Доцільно включати завдання на прогнозування, аналіз, аргументацію та рефлексію до різних етапів вивчення літературних творів.
При цьому важливо уникати надмірної кількості методів протягом одного уроку.
Краще використати два-три прийоми, які відповідають навчальній меті, ніж організувати багато активностей без достатнього часу на осмислення.
8.2. Поступове ускладнення
Роботу доцільно розпочинати з простіших завдань.
Наприклад, спочатку учні знаходять у тексті інформацію, потім пояснюють її значення, далі порівнюють різні епізоди та формулюють самостійні висновки.
Такий підхід дозволяє формувати впевненість у власних читацьких можливостях.
8.3. Поєднання індивідуальної та групової діяльності
Індивідуальна робота забезпечує можливість самостійного осмислення тексту.
Групова діяльність сприяє обміну думками, розвитку комунікативних навичок і розширенню інтерпретаційного досвіду.
Ефективною є послідовність:
індивідуальне читання — власні нотатки — обговорення в парі — групове узагальнення — спільна рефлексія.
Вона дозволяє залучати до роботи не лише найактивніших учнів.
8.4. Створення безпечного освітнього середовища
Літературні твори нерідко порушують складні моральні, психологічні та соціальні проблеми.
Під час обговорення таких тем важливо дотримуватися принципів поваги, добровільності особистих висловлювань і недопущення приниження.
Учитель має підтримувати різні аргументовані позиції та розмежовувати оцінювання літературного персонажа й оцінювання особистості учня.
Не слід вимагати від школярів розкриття власного травматичного досвіду.
8.5. Зв’язок літератури з життям
Однією з умов розвитку читацької компетентності є усвідомлення значення літератури для розуміння сучасного світу.
Доцільно пропонувати завдання, які допомагають встановлювати зв’язки між художніми ситуаціями та реальними життєвими проблемами.
Наприклад:
«Які моральні питання твору залишаються актуальними сьогодні?»
«Чи може досвід персонажа допомогти сучасній людині?»
«Які цінності об’єднують героїв різних історичних епох?»
«Які рішення персонажів можна вважати відповідальними?»
Такі запитання сприяють розвитку особистісно значущого читання.
8.6. Співпраця з бібліотекою та родиною
Формування читацької культури не обмежується уроками літератури.
Важливе значення має співпраця вчителя, шкільної бібліотеки та родини.
Можна організовувати читацькі клуби, книжкові виставки, обговорення літературних новинок, тематичні зустрічі та рекомендаційні добірки.
Доцільно підтримувати право учня на власний читацький вибір.
Позитивна мотивація формується ефективніше тоді, коли читання сприймається не лише як обов’язок, а й як джерело задоволення, самопізнання та особистісного розвитку.
РОЗДІЛ 9. ОЧІКУВАНІ РЕЗУЛЬТАТИ ВИКОРИСТАННЯ ТВОРЧИХ ТА ІНТЕРАКТИВНИХ ЗАВДАНЬ
Систематичне використання запропонованих методів створює передумови для якісного розвитку читацької компетентності учнів.
Очікувані результати можна розглядати за кількома напрямами.
Мотиваційний напрям
Підвищення зацікавленості художньою літературою, розвиток позитивного ставлення до читання, формування готовності до самостійного вибору книжок.
Пізнавальний напрям
Поглиблення розуміння змісту творів, удосконалення навичок аналізу сюжетних і композиційних особливостей, розпізнавання художніх засобів.
Комунікативний напрям
Розвиток уміння вести дискусію, аргументувати позицію, ставити запитання, слухати співрозмовників і співпрацювати.
Творчий напрям
Розвиток уяви, самостійності, оригінальності мислення, здатності створювати власні тексти та мультимодальні продукти.
Рефлексивний напрям
Формування здатності оцінювати власні читацькі досягнення, визначати труднощі та планувати подальший розвиток.
Водночас слід наголосити, що наведені результати є очікуваними, а не експериментально підтвердженими в межах цієї роботи.
Для визначення фактичної ефективності запропонованої системи необхідно здійснювати педагогічне спостереження, аналіз учнівських робіт і порівняння результатів діагностичних завдань.
9.1. Орієнтовна модель педагогічного моніторингу
На початковому етапі доцільно провести діагностичне завдання, яке передбачає читання невеликого художнього тексту та виконання запитань різних рівнів складності.
Під час поточного етапу вчитель систематично застосовує творчі й інтерактивні методи, фіксує типові труднощі та надає зворотний зв’язок.
На підсумковому етапі учням пропонується аналогічне за складністю завдання.
Порівнюються не лише кількісні результати, а й якісні характеристики відповідей.
Зокрема, можна аналізувати:
· точність розуміння тексту;
· глибину характеристики персонажів;
· кількість доречних текстових доказів;
· логічність аргументації;
· самостійність висновків;
· здатність до рефлексії.
Такий підхід дозволяє оцінювати навчальний поступ і своєчасно коригувати методику роботи.
ВИСНОВКИ
Формування читацької компетентності є одним із пріоритетних завдань сучасної літературної освіти.
Читацька компетентність охоплює не лише здатність розуміти зміст художнього твору, а й уміння аналізувати, інтерпретувати, оцінювати, аргументувати та творчо переосмислювати прочитане.
Проведений теоретико-методичний аналіз дозволяє сформулювати такі висновки.
По-перше, ефективне формування читацької компетентності потребує системного підходу, що передбачає поєднання мотиваційної, пізнавальної, комунікативної, діяльнісної та рефлексивної складових.
По-друге, творчі та інтерактивні завдання сприяють активному залученню учнів до роботи з художнім текстом, розвитку критичного мислення, уяви та аргументованого мовлення.
По-третє, використання методів «Асоціативний кущ», «Кубування», «Шість капелюхів мислення», «Фішбоун», «РАФТ», «Літературний суд», «Прес», «Карусель» і «Сенкан» дозволяє організовувати різноманітні форми читацької діяльності.
По-четверте, особливого значення набуває поєднання творчих завдань із доказовим аналізом тексту. Саме звернення до конкретних епізодів, художніх деталей і авторських засобів виразності забезпечує змістовність читацьких інтерпретацій.
По-п’яте, цифрові технології можуть розширювати можливості літературної освіти, однак повинні використовуватися як допоміжний інструмент, а не як заміна самостійного читання.
По-шосте, диференційований підхід дозволяє враховувати індивідуальні освітні потреби школярів, забезпечувати доступність завдань і створювати умови для поступового розвитку читацької самостійності.
По-сьоме, формувальне оцінювання допомагає визначати навчальні досягнення учнів, підтримувати мотивацію та формувати здатність до самооцінювання.
Отже, використання творчих та інтерактивних завдань на уроках української літератури є перспективним напрямом удосконалення освітнього процесу.
Головна педагогічна цінність такого підходу полягає в тому, що художній текст перестає бути лише об’єктом відтворення інформації та стає простором для мислення, діалогу, творчості й особистісного розвитку.
Перспективи подальшої роботи пов’язані з розробленням тематичних комплексів завдань для окремих класів, дослідженням ефективності цифрових читацьких практик і вдосконаленням інструментів оцінювання читацької компетентності.
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